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EPISTEMOLOGIA CONVERGENTE

Laura Monte Serrat Barbosa

UMA CONVERSA

Escrevo este capitulo pensando em um didlogo meu com a
Epistemologia Convergente, apresentada por Jorge Visca como
suporte para sua proposta de agdo psicopedagogica. A
Psicopedagogia na dtica da Epistemologia Convergente nasceu do
desejo de compreender o processo de aprendizagem por meio de
dois olhares necessarios: o que olha para a subjetividade
(Psicanélise) e aquele que olha para a construgdo de estruturas para
conhecer (Psicogenética). Além disso, essa construgé‘o sofreu
influéncia do que Pichon-Riviere chamou de “interciéncia” e, em

: . "
alguns registros, de “epistemologia convergente’. -
E o préprio Visca quem comenta sobre essa influéncia, em

seu livro Psicopedagogia: Teoria, Clinica e Investigacion:

Mesmo o modelo da epistemologia

convergente sendo 0 resultado de observagoes

clinicas no campo psicopedagéglco a |;ercles
algumas contribuigdes deﬁcertosdaeud:;xa|r
mencionados previamentt.a, n.ao_se p.o el
de mencionar quea primeira ideia foiop
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Jorge Visca da influéncia de dois autores que Ndo s3,
escola piagetiana: Enrique Pichon-Riviére eloda'> |
Bleger (VISCA, 1993, p. 29- 30, traducso ”Oss:)e
omento, para superar o paradigma de disjungso
(1996), Pichon-Riviere, uma persona“dade
ologia Convergente na introduggo de

Naquele m

do qual fala Morin (1
inquieta, propde a EpIsterno logia Social. Visca consid
‘candlise a Psicologia . Ideroy Umaj

bra Da Psic
sua 25550 do que era a linha mestra de seu pensamento:
expr
A sintese atual destas indagacges pode
apontar para a postulagio de Uma
epistemologia convergente, segundo a qug| as
ciéncias do homem referem-se a um objeto

‘§)

ge

; dnico: “o ser humano em situa¢do”, suscetive] 5
uma abordagem pluridimensional (PICHON-
RIVIERE citado por VISCA, 1993, p. 30, tradugio

R nossa).

/g

Essa proposta de Pichon-Riviere é ousada e € uma indicag3o,
assimilada por Jorge Visca, para uma nova forma de ver o ser humano
em sua condi¢do de ser e estar situado, fazendo parte do movimento
do seu contexto. Isso que pede um novo olhar; n3o um olhar
classificatério de fenémenos, mas curioso, que dialoga com as virias
areas do conhecimento e com as questdes presentes na situacao.
Esse olhar recupera o respeito pelas diferencas construidas na
histéria de cada um, de cada cultura, de cada continente, sem perder
de vista o multiplo, o todo presente nas rela¢des e as contradicdes
emanadas. ,

Além desse didlogo com a Epistemologia Convergente,

\Q proponho uma conversa com a epistemologia complexa, proposta

por Edgar Morin ao estudar o conhecimento, pois encontro pontos

de conexdo entre as duas e acredito que este dialogo pode ser
frutifero.

\ Para entendermos melhor o avanco de uma epistemologia
convergente, gostaria que o leitor participasse desse didlogo e
Pensasse sobre o que aborda Edgar Morin (1996), ao discutir o

| < conrjeFimento Na atualidade. Segundo ele, o conhecimento vai além
da Idgica e, na sua exploragdo e construgdo, é necessario enfrentar
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JOck linica Psicopedagégica
sé a contradicdo; além disso, é preci
Ssq). | 7 50 Meso tem ’ SO compreender que o conhecimento
’ . PO, prometido em novos desenvolvim

N condenado ao inacabamento” (MORIN, 1996 mentos e

Cdo pensamento e na criagdo transgride a 'égica » P 30). A inveng3o no
~ el ’

'de nio é o pensamento que se + € 1550 € possivel porque

encontra a servi P

. . 0 da i

de contrdrio. Para concluir sua reflexdo sobre os p'gblem::;gr':?' e sm(r; o
acionados

Na ao conhecimento, o autor aborda:

' [...] um paradigma é um ti 3

" rr?u'lto forte, que pode ser de cotn;fn?;;;e;iqzz
disjuncdo [...] A nogdo de paradigma é, ao
mesmo tempo, linguistica, ldgica, ideolégic‘a: é
uma nogao nuclear. Assim, o amago do
paradigma de simplificagdo, que guiou a
ciéncia cldssica, é o primado da disjuncio e da
redug¢do (MORIN, 1996, p. 31).

Foi justamente para superar esse primado de disjungdo e de
reducdo que, a meu ver, Jorge Visca prop6s uma epistemologia
convergente como base do conhecimento do processo de
aprendizagem e da proposta de intervengdo nas dificuldades de
aprendizagem. A disjuncdo leva a vdrias dificuldades de
aprendizagem e a possiveis solu¢des, como se as causas fossem
Unicas e lineares, assim como as solugdes; a reducdo faz com que

cheguemos a uma abstragdo supondo que a presenga de uma
dificuldade especifica requer sempre a mesma forma de
! intervencdo, construindo-se, pois, uma abstracdo que anula a
diversidade.

E importante frisar que convergéncia, aqui, ndo € proposta
como a jun¢do dos iguais, como a mistura de uma mesma massa ou
" como um simples ponto de encontro, mas sim como um encontro
das diferencas — dos diferentes conhecimentos que ajudam a olhar
para o ser humano situado e das diferencas que se revelam como
consequéncia desse olhar, permitindo entender a presenga das

' distintas possibilidades de cada um colocar-se no mundo.
A convergéncia, portanto, leva 3 utilizacdo de distintos
conhecimentos para a compreensdo de um fendbmeno e, neste €aso,
o da aprendizagem e suas dificuldades. Esses conhecimentos
' reinem-se para produzir algo novo, nova percepgdo, NOVO espago
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Jorge Visca
para ser e para estar, novas combinag¢des para construir, com

diferentes elementos, ferramentas que possam levar a compreens3o

do aprendiz e de sua aprendizagem.
Uma epistemologia convergente, conforme ess;

compreensdo e construcdo, sob minha otica, requer uma vis3o que
supera a espiral de evolu¢do apenas ascendente; sem deixa-|a de
lado, introduz a ideia de rede de conexGes das instancias que e
encontram separadas. Penso numa imagem que represente tal
pensamento: uma espiral em trés dimensdes, em que, a cada volta,
fazem-se articulagbes a partir das contradigdes que “saltam” durante
o processo de desenvolvimento, formando redes internas nas quais
aparecem explosdes, implosSes, espagos preenchidos, espacos
vazios, sentimentos, compreensdes, erros, acertos e tudo que possa
aparecer no estudo de um ser humano situado.

Segundo Morin (1996), a questdo do conhecimento pede a
realizagcdo de um circuito para fazer comunicar instancias separadas;
porém, ele afirma que esta n3o é uma tarefa individual, mas
necessita do encontro e da articulagio de todos os investigadores
que permanecem nos dominios disjuntos do conhecimento. Numa
escala menor de abrangéncia, podemos dizer que a Epistemologia
Convergente no estudo da aprendizagem requer a presenca da
competéncia de varias dreas do conhecimento para possibilitar o
olhar dindmico ao aprendiz e 3 aprendizagem, que também sio
dinamicos.

Nao se trata de termos um psicopedagogo psicanalista, nem
um psicopedagogo psicoélogo social e t3o pouco um psicopedagogo
psicélogo genético, mas sim um psicopedagogo que possa articular
os saberes da Psicandlise, da Psicologia Social e da Psicologia
Genética, e de outras areas como a Antropologia, a Filosofia, a

Neurociéncia, visando & compreens3o do aprendiz num outro nivel,
_para além da patologizacdo. A patologizacdo decorre, pois, de um
paradigma de disjun¢do, que fragmenta, que “dis- situa”, que
classifica e que propde a cura sem considerar as diversas
combinag¢des possiveis nas redes internas de cada aprendiz e na
sua articulagdo com as redes externas a ele.

Nesse sentido, precisamos de uma Psicopedagogia capaz de
desenvolver uma formacdo pontual de seus profissionais,
possibilitando: a compreensdo do aprendiz como emergente do
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-seu tempo e do seu espago; o conhecimento dos principios da__
_policausalidade_pas dificuldades para aprender; a compreensdo da
articulacdo entre um sujeito situado, histérico e o contexto do qual
faz parte, seja ele natural, social, simbdlico, espiritual, do
conhecimento etc.; o conhecimenta das dreas que aprofundam oS,

C&)_g_s_tﬁg@g_s“q?s distintas dimensSes que constituem o aprendiz; o

desenvolvimento de técnicas que atendam ao aprendiz em vérios
ambitos — do individuo, do grupo, da instituicdo; a compreens3o do
aprendiz, considerando-se o ambito da comunidade, e seus codigos,

além do ambito da cultura — uma cultura capitalista, consumista e
globalizante, no nosso caso.

J3 em seu segundo livro traduzido para o portugués,
publicado no Brasil, Visca trouxe a baila essa questao:

Anteriormente, Psicopedagogia
significava o conhecimento e o estudo do sujeito
individual, enquanto Educacg3o significava o
conhecimento da comunidade, da sociedade.
Eu acredito que, naquele momento, por motivos
manifestos e latentes, fez-se uma divisdo,
porque conhecer verdadeiramente como o
sujeito aprende € um conceito revolucionario,
no sentido de aceitar o sujeito como ele &, fazer
com que esse sujeito aprenda, de verdade, n3o
fazendo de conta. lIsso significa uma
modificacdo, no sistema e na educagdo, muito
grande (VISCA, 1991, p. 14).

Nesse didlogo, trago outras afirmag¢des de Visca, em uma

entrevista que introduziu o livro Psicopedagogia: Novas Contribuicées,
a fim de que o leitor possa perceber o quanto ele se encontrava a
frente de seu tempo. Apesar de utilizar as palavras, criticadas hoje em
dia, como “sujeito” (por significar a
(
dificuldade), ele colocava a quest3o da aprendizagem como algo muito
mais abrangente do que aquilo que consta em muitos fazeres e

quele que se sujeita) e “paciente”
que traz a significagdo daquele que precisa ter paciéncia com sua

concepg¢des educacionais e/ou psicopedagdgicas existentes

atualmente. Sdo como avancos que ainda precisam acontecer, de fato,
em muitas formas de atenc3do psicopedagdgica.
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e Visca
Jorg Eu comecei com a pSlCOpedagog|a

Clinica — clinica num sentido mal utilizado da
palavra, querendo dizer que € o trabalho pg
consultério, porque clinica ndo significa isso,

de forma nenhuma. Na escola, se faz cllmca

na comunidade, se faz clinica. Clinica é, sim,

no sentido de perceber o sujeito como ele é;

diagnosticar este sujeito, trabalhar com este
sujeito mesmo que seja um grupo ou uma
comunidade, aceitando este sujeito como ele
é. Eu vejo o consultorio como um laboratério
de pesquisa, mas acredito que o objetivo do
psicopedagogo seja trabalhar com a sociedade
em geral, pesquisar a forma de aprendizagem
que existe na sociedade em geral. Devemosg
[ampliar] este conhecimento que temos para a
comunidade. Por exemplo: Por que os sujeitos
tém que entrar na escola por idade e n3o por
capacidade? Por que ndo esperar o momento
em que o sujeito esteja amadurecido para
entrar no ensino fundamental ou qualquer
sistema? Quantas inteligéncias nés perdemos
[...] porque se cria um vinculo negativo entre o
sujeito e a situagcdao de aprendizagem e a
escolaridade? [...] A ampliacdo do Ambito da
Psicopedagogia deu a possibilidade de estudar
tanto o sujeito individual em profundidade
quanto de explorar estes conceitos para o
macrossistema, que antes ndo tinham sido
pesquisados (VISCA, 1991, p. 14-15).

Em relagdo a isso, em um de seus ultimos artigos, publicado
na internet, Visca (1999) comenta: “[...] é necessario se aprofundar
nos conceitos de aprendizagem grupal, institucional e
comunitaria. Individuo, grupo, instituicdo e comunidade sdo, sem
divida alguma, organismos vivos que aprendem”. Para concluir,
ele aponta a cultura como um dmbito mais abrangente em relagao
a todos os outros. Sobre isso, faz algumas recomendagdes para o
milénio seguinte:

| - aperfeigoar os resultados ja obtidos e abordar as
provocacgdes futuras;
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- estudar, no 4mbito do individuo, as estruturas cognitivas e

afetivas da aprendizagem intrapsiquica;

- lembrar que tais estruturas sdo influenciadas pelos outros
ambitos;

- acreditar que criangas e jovens podem ter razao;

- estudar, no Ambito grupal, o conjunto de pessoas, suas
estratégias e os mecanismos interpsiquicos da aprendizagem
intragrupal;

- estudar e pesquisar, no 4mbito institucional, o conjunto de
grupos, as estratégias e os mecanismos intergrupais da
aprendizagem institucional;

- fazer a Psicopedagogia “na instituicdo” e “da instituicao”;

- pesquisar, no ambito da comunidade, sobre o conjunto das
instituicdes, as estratégias e os mecanismos utilizados para a
aprendizagem comunitéria;

- incorporar a cultura ao estudo dos mecanismos de
aprendizagem, como mais uma unidade de analise;

- formar equipes, com fundamentacio em outras areas, para
estudar a cultura como unidade de andlise da aprendizagem;

- continuar a investigacao em Psicopedagogia.

Além disso, Jorge Visca, como Pichon-Riviére, propds um
fazer a partir dos conhecimentos que articulou e que lhe
possibilitaram fazer a leitura das situagSes e intervir em direc3o a
um processo do aprender possivel.

Por esse motivo, considero que Pichon-Riviére e Jorge Visca,
com a proposta da Epistemologia Convergente, estavam 3 frente
de seu tempo e apresentaram, em seus escritos, propostas
fundamentadas num paradigma de conjungdo, como o proposto
por Morin (1996). Este, em suas discussdes sobre o conhecimento
do conhecimento, aborda:

z

E necessario, com efeito, que nos
apercebamos de que é muito dificil e que n3o é
uma tarefa individual. E uma tarefa que
necessita do encontro, da troca entre todos os
investigadores e universitarios que trabalham
nestes dominios disjuntos e fecham-se como
ostras quando sdo solicitados. [...] O problema
ndo estd em que cada um perca sua
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competéncia; esta em que a desenvolva o
suficiente para articuld-la com Outras
competéncias que, ligadas em cadei;
formariam o anel completo e dinamico (MORIN:

1996, p. 33).

Visca ndo se fechou como uma ostra; pelo contrario, fez
mala e saiu pelo mundo para contar a respeito de suas ideias,
descobertas e agdes, a0 mesmo tempo em que continuou sua praxis
psicopedagogica no smbito do individuo, do grupo, da instituigio e

da comunidade.
A sua ac3o psicopedagdgica foi construida apoiando-se em

trés niveis de abordagem: o metacientifico, ou filoséfico, que traz a
convergéncia de conhecimentos como uma necessidade para a
compreensdo do processo de aprendizagem e do aprendiz como
ele é; o cientifico que traz a sintese, resultado de uma discussio
dialética entre os conhecimentos convidados a convergir para a
leitura das diferentes situagdes de aprendizagem, sobre a qual ele
construiu uma matriz de pensamento que fundamentou sua pratica
e seu olhar: e o técnico, responsavel pelo desenvolvimento do
instrumental necessario para que a proposta teorica pudesse tornar-
se visivel e revelar o grau de coeréncia existente entre a teoria e a

pratica.

O ENTRELACAMENTO ENTRE TEORIAE PRATICA

Como aprendiz da Epistemologia Convergente, digo que o
grau de coeréncia entre o que era proposto e seus efeitos foi
bastante visivel em minha aprendizagem e na de meus colegas. A
formacdo em Psicopedagogia fundamentada na Epistemologia
Convergente foi o periodo mais fecundo de todo meu processo de
aprender. O conhecimento ndo vinha fechado; pelo contrario, era
colocado na roda para ser questionado de todas as formas,
complementado, considerando-se as diversas realidades,
desconstruido e construido a partir dos conhecimentos €
experiéncias prévias das pessoas que ali se encontravam em
processo de aprender.
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Foi isto o que me encantou na Epistemologia Convergente:
aprender algo passivel de ser sentido, percebido, vivido,
reconhecido, e poder ir além.

Visca, em sua trajetéria como aprendiz, viveu muitos
percalgos e, apesar de ter sido atraido 3 faculdade de Ciéncias da
Educag¢do e a formacio em Psicopedagogia a partir da série de
situagBes que evocavam suas dificuldades de aprendizagem .e do
atendimento individualizado para compreendé-las e corrigi-las,
postulou um caminho que foi além, mostrando uma preocupagao
mais ampla em relagdo as dificuldades para aprender.

No preficio de seu segundo livro, Psicopedagogia: Novas
Contribuig¢ées, Visca escreveu:

Eu acredito que este livro é muito
importante para a Psicopedagogia porque os
artigos abordam uma dimens3o diferente: nio
mais restrita a clinica psicopedagégica, mas
estendida a utilizagdo da Psicopedagogia no
macro sistema, para ajudar a comunidade em

geral nas suas necessidades de aprendizagens
(VISCA, 1991, p. 16).

Entendo que essa foi uma ampliacdo para colocar-se o foco
na aprendizagem, e ndo mais, apenas, nas dificuldades e nos
transtornos. De certa forma, este primeiro trabalho publicado no
Brasil foi sendo atualizado durante todo percurso de Visca junto a
nos que, embora pequeno, foi muito produtivo e fecundo.

Visca produziu conhecimento na tentativa de desvendar
novos caminhos a serem seguidos nos diferentes ambitos de acdo
psicopedagogica: o individuo, o grupo, a instituicdo, a comunidade
e a cultura — pretendendo incentivar estudos e investiga¢Oes que
Promovessem o avanc¢o da Psicopedagogia. Eu mesma presenciei
empreitadas e tentativas importantes, envolvendo empresas
multinacionais, para desenvolver projetos amplos relacionados a
diferentes culturas como, por exemplo, dos indios do Paranda e dos
negros da Bahia.

Visca construiu instrumentos importantes para a compreensdo
do “aprendiz como ele é”. Em um de seus livros, relata-os
denominando-os como modelos, aos quais eu me refiro como
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construgdes, ja que a palavra modelo em nossa lingya remet
reproducdo e ao fechamento. A meu ver, sdo ferramentas e e 3
colocam em caminhos para além da patologizagio; $30 n95
construcBes que nos encaminham em diregdo a compl’eensg;e's
processo de aprendizagem de pessoas, grupos, i"Stituiga do
comunidades e a intervencdo psicopedagogica mais adequads E:rg

cada aprendiz.
Sua primeira construcdo — o Esquema Evolutivg d
a

Aprendizagem — é primorosa. Nele, Visca mostra que a evolugip ¢
aprendizagem acontece num processo continuo de relacio dz
sujeito com o mundo, o que possibilita a ele a constituigdo daq
dimensdes que compordo a condi¢cdo de um ser capaz de aprender
Esse esquema nao traz nenhum indicador de patologizagao'
mas sim é traduzido em instrumento que ajuda na compreensio d;;
histéria de aprendizagem de um determinado aprendiz, Desde o
momento em que nasce até a entrada na instituicdo educacional, o
aprendiz € visto como alguém que interage e aprende, ao mesmo
tempo em que aprende e interage em diferentes nijveis de
complexidade relacional e de aprendizagem. Mostra que cada nive|
interfere na construgdo do seguinte e € construido a partir do
anterior, num verdadeiro percurso historico. Nesse percurso, é
possivel localizar a génese e a evolugcdo das aprendizagens:
vinculares, de valores, assistematicas e sistemdticas, o que pode
nos instrumentar para a compreensdo de um processo de aprender

e das dificuldades ou transtornos que possam aparecer em seu

decorrer. 4 R
A Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem - a famosa

EOCA - foi considerada uma de suas mais ricas construgdes para a

compreensdo do funcionamento de aprender, e varios profissionais

apoiaram-se em seu mecanismo e fundamento para construir outros

instrumentos importantes a pratica psicopedagoégica: EOCMEA -
Entrevista Operativa Centrada na Modalidade de Ensino e
Aprendizagem, criada por Simone Carlberg como instrumento de
levantamento de hipéteses da aprendizagem da instituigdo; EOCA
Motora — Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem Motora,
criada por Mari Angela Calderari de Oliveira e Maria Silvia Bacila
Winkeler com o objetivo de observar e levantar hipoteses sobre O
funcionamento da aprendizagem individual por meio do
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movimento; EMCA - Entrevista Modular Centrada na Aprendizagem,
criada por Elizabeth Carvalho da Ve.aiga Para observar a utilizacio
das varias inteligéncias pelo aprendiz, individual ou grupal; EOF3 —
Entrevista Operativa F.amahar, criada pelfa Equipe da Sintese, Grupo
de Estudos da Aprendlzagem, que ot?j.etw.a compreender e Ievar:tar
hipéteses sobre a aprendizagem familiar, individual e suas relagdes.
Essa € uma pequena amostra de como a EOCA, somente na
cidade de Curitiba, trouxe a possibilidade de um olhar especial para
compreender o aprendiz em situag¢3o de aprendizagerp, 9~apre,)diz
situado, seja ele uma pessoa, um grupo ou uma in.stntuu;ao. Visca
(1991, p. 37) propde a EOCA como um avangado substituto <-ias.pr’ovas
pedagogicas, para a compreenséo- do.aprender de um individuo.
Por meio dela, identificamos l.ndlcado’res' do prc?cesso de
aprendizagem que vao além da simples técnica passivel de ief
percebida numa prova pedagdgica. No entf'mto,. re_sta uma que|stao.
Por que sera que tantos psicopeda’gogos ainda |n51§tem erz_co O(.::é
as provas pedagdgicas nos diag.nostlcos que re?ahzarl g\i izem |
fundamentados na Epistemologia Converge'nte. s A]._;,,ue |
A Matriz Diagnostica do Pensamen.to € outra criacdo de ortge
Visca que merece destaque por diferer.1C|ar-§e de outras l;')ropzse.a;s
diagndsticas a partir da descri¢do da sntuagag contextual; (})]u a: é
parte da leitura do aprendiz e d’e.sua aprendlzageml para cl ngos
descricdo e a explicagao historlca,. passando pela anad.ls o
indicadores de aprendizagem e de dificuldades de .aprepl. |zagar;
pela explicagdo dos mecanismos qu.e o aprfendlz .utn Zlaén;: e
aprender, destacando também os desvios e assincronias. 9
diagnéstico propriamente-dito, todo estudo Ie?va a umaapre:\;l;veis
respeito da evolugcdo do processo de aprendizagem e a p

a i i i tros
indicacdes; neste aspecto, ndo se diferencia muito de ou
’

rocessos diagndsticos. S o
i Outra criagdo sua foi o Processo Diagnostico. Por se ap

Matriz Diagnéstica do Pensamento, em vez de |n|c1a; pefeAgernr;fsz
que levanta a histéria do aprendiz, inicia pela EOth,) gas Pinoteses
descrigdo da situacdo contextual e 0 levantamenT To & processo
sobre o modo como aquele aprendiz .apr'endc-?-t r?ma de Hipoteses
diagnéstico é desenvolvido a partir do Primeiro §|s G;') A
que surge da aplicagao da EOCA, o que caractelrrll.?caios gara < hesquiss
da proposta de Visca, pois os instrumentos escolhi
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m de um aprendiz sdo sempre decorrenteg da

rendizage i :
da ap situacdo de aprendizagem. E um Processq |

observagdo do sujeito em zagen
sonalizado e extremamente dindamico que exige g

diagnodstico per . " " ] |
psicopedagogo uma capacidade de observagdo apuradj e s

investigacdo criteriosa.
O Processo Corretor é outra das suas criagdes fundame"tadas ’

em uma epistemologia convergente. Também é muito diferente

de outros processos, utilizando-se de recursos psic0pe_»d;,g(3gimS

de carater objetivo e subjetivo: traz a Caixa de Trabalho, como
recurso de intervencdo psicopedagdgica de carater objetivo, e
apresenta recursos psicopedagdgicos de carater subjetivo que s3jo (
utilizados na interagdo do psicopedagogo com o aprendiz. 0 |
processo corretor ndo propde nenhum tipo de treino, nem uso de
metodologias especificas para cada tipo de dificuldade. Cada
aprendiz é visto na sua especificidade, e a Caixa de Trabalho ¢
organizada a partir do perfil de cada um; além disso, as intervencgdes
ndo sdo programadas previamente, mas surgem da situacdo que se
apresenta. Por isso, mais do que usar uma técnica ou um método, o
psicopedagogo, nesta concepgdo trazida por Visca, precisa aprender

a ler situag¢des e situados, precisa desenvolver uma concepcao de
mundo, de ser humano, de educagdo e de aprendizagem. Lo

A sexta construcdo de Visca diz respeito ao Quadro

Nosolégico, o qual resume a compreensdo da aprendizagem e das
suas dificuldades partindo do que podemos observar, passando pela
identificagdo dos possiveis obstaculos e mecanismos que levam
aquela forma de aprender, ou ndo aprender, até chegar as causas
\ histdricas que podem ser identificadas tanto no ambito do organismo
i biolégico, como no nivel psicoldgico.
; O que desejo, nesse capitulo, além de ratificar a importancia
e a seriedade do trabalho desenvolvido por Jorge Visca, é propor
uma parada para analisar o Modelo Nosografico, que se traduz no
Quadro Nosoldgico, a fim de colocar o foco em alguns detalhes, os
quais eu considero importantes para a “despatologiza¢do” da
aprendizagem e'da pratica psicopedagdgica. Essa criagdo pode levar
a crenga de que dificuldades para aprender sdo patologias,
justamente por ter a intencdo de analisar as causas atuais das
dificuldades de aprendizagem que possuem potenciais para serem
patologias, ao que Visca chamou de patologizantes. Visca mostra
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o causas organi -
ou mesm ganicas ligadas a sing

etab0licos, disfungdes neuroldgicas e outros

Nosolégico € um termo que, em
C|assificag50 de doengas. Como o quadro qu
nosol6gico, retratando as varias DOSsibilidadesedapfesenta é
diﬁcu|dades para’aprender, Visca ndo aprofundou o est edCausas de
s causas de carater cultural, por entender que as me;‘ o) refgren}e
patologizantes. Em suas aulas, dizia que os 'Ziti)s :’ao s30
epistemolégicos ndo eram patologizantes, mas eram os mai:caculos
na andlise das dificuldades de aprendizagem. omuns

Visca construiu esse modelo sobre um modelo médico, ao
qual, provavelmente, teve acesso na época. Mesmo havendo t'odo
um esforgo de sua parte para ampliar o alcance da Psicopedagogia
os termos dos quais se utiliza para explicar e descrever o processg;
de conhecer e aprender dos aprendizes podem remeter os
desavisados & doenca. Embora a estrutura desse instrumento seja
fantastica, pois nos faz partir da situagdo para a histéria e da histéria
para compreender a situacdao, muitos estudiosos criticam-no por
njo conhecerem o suporte que ele pode dar para a compreensdo
do aprendiz e sua aprendizagem.

Creio que possamos desenvolver um estudo para que, em
vez de ter somente um quadro nosoldgico que, indiretamente,
remete a doenga, tenhamos, também, um quadro de anadlise da
aprendizagem que nos remeta aos diferentes estilos de aprender,
3s estratégias utilizadas pelo aprendiz, as suas diferencas funcionais,
cujas causas histéricas remetam-nos aos ambitos cultural,
comunitario, institucional, grupal e individual, em direcao a saude.

Em nossa pratica psicopedagogica, introduzimos
instrumentos que possuem €ssa funcdo. A Entrevista Operativa
Familiar — EOFa — leva-nos a conhecer as crengas € 0S valores da
familia, sua forma de comunicagao e de aprendizagem, para
compreender a forma de aprender do aprendiz e suas facilidades e
dificuldades; a Observagdo do Aprendiz em Situagdo de
Aprendizagem Escolar da pistas sobre a forma como € ensina e
aprende naquela instituigdo, assim como sobre as possiveis relagoes
com a forma de aprender de um determinado aprendiz.
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se as questdes ligadas a cultura fizc?s§em Parte dg g,
ele n3o fosse apenas um qgadro nOSOIO.g‘ICO, Penso gy ahd
mais chances para que 0s mducadore§ de dificuldadeg para Averj,
n3o fossem somente lidos a partir de causas p°t€‘ncia|::2de'
_ Nt

patoldgicas.

Visca também tinha esta preoct;pagéo: N0 quadro 4y,
que apresentava durante nossa forr'na;ao, trazia um espago Uxilig,
registro do obstdculo epistemoldgico, o obstcylg de c:a'ra 5
cultural. Infelizmente, pelo menos aqui em Curitibs elrater
deturpado, e a dimensdo cultural foi substituida por uma d’imee ff)i
pedagdgica, o que reduz e simplifica o unico e principal elemnsao
do estudo dos obstdaculos a aprendizagem que pode fortﬂ'@(:erimo
Psicopedagogia ndo patologizante. O d4mbito da cultura pofga
explicar a mudanga no processo atencional, a inquietacgo o mUitae
condutas que tém sido construidas na relagdo com j cultura d;
instantaneo, do efémero, do consumo e do descarte, além de
possibilitar uma leitura diferenciada daquela que diagnostica

classifica e medica.

EPISTEMOLOGIA CONVERGENTE — NOVAS PROPOSTAS

[...] outra meta da Psicopedagogia, em
geral, e da Epistemologia Convergente, em
particular, é a de fundar nucleos de assisténcia,
docencna.e Investigacdo que socializem,
democratizem e humanizem o nosso fazer

psicopedagdgico (VISCA, 1999).

E nitida a ampliagdo que Visca faz da vis3o inicial, mais voltada
Para a acao no espago do consultério, indo para além do individuo e
da sua dificuldade. Portanto, é na direcio dessa ampliagio que
caminham os esforcos de seus alunos, agora profissionais que lutam

pela atualizagdo desse olhar tao ousado.

O fazer psicopedagdgico no tgrcelro
milénio - também visto na perspectiva d2
Epistemologia Convergente — traz conjuntamente

148



co :
ge aprendizagem. Nosso desafio tem sid

paradigma de conjungéo: POr meio do qual podemos articular
conhecimentos, compreensdes, diferentes leituras e contribuir para a
Compreenséo da aprendizagem como um processo que pode se
diferenciar, dependendo do aprendiz, da sua histéria, do contexto com
o qual interage, da cultura na qual esta mergulhado e, principalmente,
da relagdo que estabelece com este mundo t3o dindmico.

A génese de nossa pratica psicopedagégica situada na
Epistemologia Convergente permitiu algumas construcgdes, as quais
trarei apenas como testemunhas de que é possivel manter viva
uma concepgao e atualiza-la por meio de discussdes e de praticas.
N3o vou aprofunda-las, pois este ndo é o férum apropriado, uma
vez que este livro é do nosso mestre, e n3o é nosso.

Além dos dois instrumentos inspirados na EOCA criada por
Visca, a EOCMEA e a EOFA, a Equipe da Sintese desenvolveu outros
estudos, tais como a sistematizacdo das Atitudes Operativas, o
desenvolvimento de um instrumento chamado Observacio
Operativa, o uso da consigna como um instrumento capaz de
desenvolver a operatividade no aprendiz; realiza a Ciranda de
Educadores, no minimo uma vez por ano, desde 1999, para estudar
e discutir temas da contemporaneidade — midia, disciplina, limites,
consumo, sexualidade, dependéncia, valores humanos, a pedagogia
e a lei, entre outros; pesquisa junto a uma universidade, desde
2005; mantém grupos de estudos, sendo um deles atrelado a agdo
comunitaria; oferece um curso livre de Formac¢3o em Teoria e Técnica
de Grupos Operativos, um curso de Aperfeicoamento em Clinica
PSiCOpedagégica fundamentado na Visdo Sistémica e na
Epistemologia Convergente, um curso de Coordenacdo de Grupos
de Aprendizagem; estuda sobre o sujeito cognoscente e suas
elaboracdes simbdlicas, a partir do livro de Maria Cecilia de Almeida
€ Silva, que também foi aluna de Visca.

ompreens3o do processo
O trazer 3 discussio um
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ol Como finalizagdo, quero dizer ao Profess
uito obrigada! Obrigada por todo suporte que n or Jorge Vis
. . ; o .
po’r .pensa.r e viver a psicopedagogia; obrigada s deu; oby; Ca:
pratica psucopedagégica!" por human-gada
Tenho certez =
que possuo sdo oanr:’e que alguém que disse: "As Gn; a
o e para aprender” concordaria ental ¢ minl'?s
ionamen i
tos e com as atualiza¢des que ter\:om nossca
n3o . 0s realizagy
podermos fazer isso tudo juetalnzado
n am )

Lamentamos, nNO entanto,
com o criador de tod idei
as as ideias mo
stradas ne
ssa obra




