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Lugar da inteligéncia
e do desejo

na aprendizagem

Sintoma no aprender, lugar de observacio das relacées inteligéncia-
desejo

O pensamento € um sd, ndo pensamos por um lado inteligentemente e
depois, como se girassemos o dial, simbolicamente. O pensamento é como
uma trama na qual a inteligéncia seria o fio horizontal e o desejo o vertical.
Ao mesmo tempo, acontecem a significa¢@o simbolica e a capacidade de
organizacio logica.

O psicopedagogo, a partir do confronto com a resolugéo do problema
de aprendizagem, objetivo alheio tanto ao psicanalista como ao epistemolo-
go, encontra o terreno ideal para observar a inteligéncia submetida ao dese-
jo, ndo podendo desconhecer nem a um nem ao outro, facilitando-se-lhe a
compreensdo-do tipo de relagdes que se estabelecem entre uma estrutura de
carater claramente genético, que vai se autoconstruindo, € uma arquitetura
desejante, que, ainda que ndo seja genética, vai entrelagando um ser humano
que tem uma historia.

Poucos psicoterapeutas conhecem 0 ﬁlnci(?nament? fnental, logo nio po-
dem interpretar o problema de aprendizagem. E necessario s’a.ber como se faz
Para somar, por exemplo, para descobrir a que cenéflo snmb0h~c0 pode ;’0“'3?‘
ponder a soma. Se alguém néo sabe qual e como ¢ a Opefa“r'a“’ alt_er‘;\ A “:‘a‘;
pode dar-lhe uma significagdo. Os psicoterapeutas tcm tendcnc(lia a:.m erg::l ;
que, se uma crianga escreve homem sem H, tem problemas de 1p<; zom h'
Mas pode ser que escreva mal a palavra homem e tudo que comeg ;
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‘Se escrevesse mal somente a palavra h~omem, poder-se-ia pensay que ps
seria um problema de aprendizagem. Nédo escrever ngpca oh le\{a a
que essa crian¢a nio pode escrever algo que néo se 1;. A.s teonas‘
inteligéncia e o desejo desconhecem-se mutuamente. smm,' a psi
e a teoria da inteligéncia de Piaget separam Cadfl um’a'seu objeto (
sem incorporar o da outra. No Diciondrif) cje 1.’szcanflllse de Laplanche, obe
serva S. Pain, ndo figura a palavra inteligéncia, assim como no dici‘)nério
de Batro sobre a inteligéncia ndo figura a palavra me)nsmente. Tal OmiSsﬁoq
ndo somente responde a uma nfo pertinéncia das .tCO‘I'laS para abordar 4 inte.
gracdo, mas também tem a ver com a cisdo constitutiva do ser humang €ntre
conhecimento e desejo. i

Porém nds, preocupados pela problematica de aprendizagem, pjq Po-

demos deixar de nos questionar acerca das possiveis inter-relaces entre ap,.
bas as teorias.

Pengy,
SObre 3
canéliSe
c Cstud,

No capitulo anterior, mencionamos quatro niveis que intervém necessa-
riamente em todo processo de aprendizagem: organismo, corpo, inteligénciy
e desejo, e fizemos algumas consideracdes sobre os dois primeiros; no

sente, abriremos um campo de interrogaciio sobre as inter-
dois ultimos.

pre-
relagdes entre o

Sua vez, também incluida em uma estrutura 1
co-educativo.

O esquema desenhado no ca
parcialmente, para trabalhar asr

~

poem em jogo para aprender, m

pitulo I1I nos dava alguns dados, ainda que
elagdes entre o Organismo e o corpo que s¢
as quando devemos incluir a inteligénciae o

possibilidade de reconhecer-

cia-lo completo quando o es
incluindo o rosto.

: , ) e-
S€ COMOo uma unidade, porém sé se pode apr [
pelho de vidro nos reproduz a imagem corporas
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O Outro, tal qual o espelho, também devolve a image d i
pleta, que alguém sé nunca alcanga, sem de coisa com-
Assim vamos construindo o “es
despedagado” dos primeiros meses do
poral”. |
A dimensio da alteridade (que incorporamos) ndo anula a anterior
sim se superpde a estrutura socioecondmica, dando uma luz distinta a‘xs, fr_?l;‘i
¢des com que as diferentes estruturas operam.
Pode-se falar de organismo, e de certo , Sem mencionar
esta dimensdo, mas nio se pode falar de inteli
ela, sendo a custa de cair em um reducioni
dindmica, 0 movimento, e que mantendo-
a nivel das teorias, despedaca nosso objet
tantos fragmentos quantas especialidades

quema corporal”

s saindo do “corpo
bebe, para pode v

r chegar ao “eu cor-

SMO que ndo permite entender a
Nos em um corpo “despedacado”
0 de estudo e nossos pacientes em
existam.

Ao falar de inteligéncia, desejo e corporeidade, vamos nos referir a
intercambios afetivos, cognitivos com o melio, ndo sé a intercAmbios organi-
cos. Quer dizer, observamos os intercimbios simbolicos,

cialmente os vinculos de aprendizagem (que supdem a a
os intercambios).

0s virtuais e espe-
rticulagdo de todos

Uma coisa sdo os intercimbios reais com o meio que pode realizar o
organismo (mediatizado pelo corpo), outra os virtuais que pode realizar a
inteligéncia, e outra os vinculos.

A estrutura cognitiva e a estrutura simbolica (o nivel do desejo) sio di-
ferenciaveis. Chegam a ser diferenciaveis. Na historia pessoal de um indivi-
duo, parte-se, segundo meu ponto de vista, de uma indiferenciagdo entre as
mesmas, para uma cada vez maior diferenciacio, para uma melhor articula-
¢ao.

Haviamos dito que os saberes sobre o desejo e a inteligéncia se desco-

nhecem mutuamente. Sem davida, Sara Pain tem razdo quando diz que o
problema de aprendizagem, isto €, aquele sintoma onde a inteligéncia é atra-
pada pelo desejo, é o lugar privilegiado, talvez o unico, para poder observar
as relagdes entre ambas as estruturas.
. A partir do estudo da patologia na aprendizagem, comegaram a ser en-
contrados os pontos de contato entre as duas t?orias que tratam sepaﬁada-
‘mente a inteligéncia, por um lado, e o inconsciente, por outro: a teoria de |
Piaget ¢ a psicanalise. : d

A um piagetiano que estuda o model-o norrpal de dcsepvolvnfnento : a
inteligéncia, ndo se apresenta como necessndade' inevitavel a mplusao daa ?-
tividade, ‘assim como um psicanalista pode muitas vezes realizar sua tarefa
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sem encontrar-se com a urgéncia de responder sobre temas que tenham 5 Ver

com a inteligéncia. . . ’
Porém, um psicopedagogo, cujo objecto de estudo e trabalho ¢ a Proble.
matica de aprendizagem, néo pode deixar de observar o que sucede entre 5

inteligéncia e os desejos inconscientes. | ; o
Poderiamos dizer de forma mais clara, com as palavras do préprio pij,.

get, que ele estuda o “‘sujeito ‘epistémico’ que se refere a coordenagio gera]
s : LA x 1 . .

das a¢des (reunir, ordenar, etc.) constitutivas da logica, € ndo o “sujeito jy,.

dividual® que se refere as agdes proprias € diferenciadas de cada indiviqy,

considerado a parte.”!
Vou tratar de delinear o conceito de inteligéncia com que trabalhamog ¢

tratarei em seguida a que nos referimos com o termo desejo.

Nivel logico

Quando falamos de inteligéncia, referimo-nos a uma estrutura ldgica,
enquanto que a dimensio desejante € simbolica, significante e aldgica.

A estrutura légica, segundo Piaget, ¢ uma estrutura genética. O conhe-
cimento se constroi. O humano deve passar por um processo, fazer um tra-

balho logico para chegar ao mesmo.
Por exemplo, o bebé, para chegar a dar-se conta de que o objeto & tnico

apesar das aparéncias, devera engloba-las em um esquema tinico de rotagio.
Para consegui-lo, fard uma série de a¢des (girar ao redor do objeto, roda-lo).
Vai construir o objeto a partir de ensefias, exemplos, de momentos que vi-
- veu, de percepgdes parciais.

Assim, quando se cita um objeto, ndo se cita o objeto que se vé em
outro lugar, mas o esquema que vem de dentro. Nunca se pode ver o objeto
completo: quando nos referimos ao objeto, nos referimos a um esquema.’

Nos dois primeiros anos de vida, contamos com um sistema logico pra-
tico (16gica de agdo que nio excede a possibilidade de agir). O pensamento
poe-se em ag¢do. Nao ha pensamento anterior ou interior que seja posterior-
mente posto em agio.

Para Piaget, a a¢do é o ponto de partida da razio e fonte de organizagao
€ reorganizac¢io continua da percepedo. Piaget fala da construgdo real do co-

A . :
Piaget, Sabiduria e ilusiones de lq filosofia, Peni nsula, Barcelona, 1970 p.20

2 _ s b b * Y
As agdes (chupar a chupeta, tocar, sacudir) e os esquemas de a¢do que vao paulatinamente se integr ando
(aperFar para alltralr), aparecem em estado puro somente no sujeito epistémico. Na crianga, sdo parte &
um vinculo, ha todo um movimento desejante inevitavelmente unido.
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nhecimento, quer dizer, da atividade que deve d
uma 01ganizagio cognitiva que nem esta deter
(mesmo se condicionada), nem imposta pelo e

Sabemos que Freud provoca uma revolu
tar a existéncia da sexualidade infantil, ferin
acreditava que a sexualidade era uma circ
mente. Em outro plano, Piaget continua a t
nem sequer os adultos tém a exclusividade
de os primeiros intercimbios do bebé com
inteligéncia sensoriomotriz que vai se con

espender o sujeito para obter

minada pelo caudal genético
stimulo exterior.

¢d0 no pensamento, ao susten-
do o critério adultomérfico que
unstancia do adulto, exclusiva-
arefa de Freud, descobrindo que
dos raciocinios inteligentes: Des-
0 meio, ha uma organizagfio, uma

struindo em um processo no qual
se prima pela a¢do. A memoria,? a atencao, a percep¢do que antigamente se

confundiam ou equivaliam com a inteligéncia, deram lugar a evidéncia da
tendéncia a um equilibrio melhor.

A logizagdo, presente ja na crianga pequena, permite uma organizagio
do mundo com certo tipo de variaveis cada vez mais complicadas e mais
ricas. Estas possibilidades resumem-se em conservacio e reversibilidade,
estando elas em mutua dependéncia.

Diz Piaget em Sabedoria e ilusdes da Jilosofia, belo livro editado em
1965 e raramente citado: “Cheguei a ter duas ideias centrais. A primeira ¢
que, possuindo todo organismo uma estrutura permanente que pode modifi-
car-se sob as influéncias do meio, porém sem destruir-se nunca enquanto a
estrutura de conjunto, todo conhecimento é sempre assimila¢iio de um dado
exterior as estruturas do sujeito” (por oposi¢do aos que viam no conheci-
mento uma imitagdo organica dos objetos). “A segunda € que os fatores nor-
mativos do conhecimento correspondem biologicamente a uma necessidade
de equilibrio por autorregulagfo: assim, a l6gica poderia corresponder, em

um sujeito, a um processo de equilibragdo.”

“Todo conhecimento tem urna histdria que o vincula com o esquema-
tismo da agfo, e por ai ao organismo.”

Piaget permite-nos entender as diferentes respostas da crianga ante a
realidade, ndo como erros, como eram consideradas e julgadas na logica
do adulto, mas como outra modalidade e outra logica diferente. Para os que
conhecem Piaget, o tema da invariancia, concretamente da conservagio da
substancia, é bastante conhecido. Observa como uma nogio tdo 6bvia para
alguém maior de 7 anos, como é a conservagdo da substincia apesar das
transformag¢des que a matéria sofre, nfio € inata ao ser humano, nem tem a
VEr com uma comprovagao perceptiva, nem com uma aquisi¢do brusca, se-

—

* A memoria passa a ser entendida como os esquemas de agdo em funcionamento.
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e um longo caminho pessoal de construgy,
n 3 b |
onde.as agdes’ do sujeito com 08 objetos tém um lugar importante, De tal |

maneira que, s€ a uma crianga de 4 anos entregam duas bolinhas iguais feita

? de miolo de pdo e lhe perguntamos s¢ ela, ao comer a bolinha 1 Comerg ,
€ . , .
, ade de pdo que eu, ao comer a bolinha 2, respondera que sim;

“mesma quantid et
porém, se se modifica a forma de uma dc?lzts, ou Sfa a p?rte em Val:10s pedag;.
nhos, a crianga, guiada pela percepgao, dxra.que ha mais ou que ha menog .
uma que na outra, conforme se detenha.mals no compflme.nto Ou na largyr,
Dird, por exemplo: “Tu vais comer mais porque est’a € malor’ POrque é mpjg
larga”, ou “E menor porque ¢ mais fininha.” (Isto € um equicovo? Nig, de
acordo com a légica que a crianga usa, s6 podera afirmar que ha o Mesmg,
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ndo que se chega a ela depois d

submetendo-se a autoridade do adulto).
Somente em uma etapa posterior, entre os 6-7 anos, ante a mesma per.

gunta afirmara como Obvia a conservacio da substancia, seja quais forem
as trocas perceptivas que se observem. A esta evidéncia chegara sem que
interfira nenhum ensino organizado pelo adulto. Em comunidades africanag
e em populagdes orientais ¢ ocidentais de diferentes classes sociais, foram
feitas as mesmas experiéncias, encontrando-se 0 mesmo tipo de argumen-
tos das criangas: primeiro de ndo conservagdo e depois de conservacio.

' Nio existe possibilidade de que a crianga consiga afirmar a conservaco em
uma etapa anterior, quer dizer, antes dos 6-7 anos, a partir da observacio da
repeticdo da experiéncia de troca de forma da matéria, ou a partir de uma
aprendizagem.

Isto € assim porque, para chegar a resposta de conservacio, é neces-
sario chegar a uma nova estruturacio da inteligéncia, o periodo que Piaget
chamou “das operacdes concretas™.que possibilita a reversibilidade. “Ha o
mesmo, porque nao se juntou nem se tirou nada.” O contetido de um conhe-
cimento provém de um ensino (sistematico ou assistematico), mas a possi-
bilidade de processar este conteudo depende da presenga, no sujeito, de uma
e§trutura cognitiva, adequada ao nivel de compreensdo requerido € de um
vinculo que possibilite representar esse conhecimento.

. O progresso na estruturagdo da inteligéncia, embora nio possa Sef
alcangaf{o por meio de um ensino organizado, tem a ver diretamente COM
a experiencia. Se a crianga nio realiza a¢des com os objetos, se ndo tem
p0§51b111dade dc’a Ver, tocar, mover-se, provar seu dominio sobre as coisas,
var encontrar serias dificuldades no processo de organizagio de sua intell

* Ao falar de acj
¢Oes, falamos de ages materiaj i : : intef
e * : €rais, corporai O i todos 0S8
cambios: os afetivos ¢ stmbdlicos também) , > © ag0es virtuais (eu tnclue
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géncia. Ajuriaguerra efetuou estudos com Cegos € surdos-m
do que os cegos adquirem a nogdo de conserva
que os sujeitos normais. O mesmo acontece cg
¢ de 4 e 2 anos, respectivamente.

N3io ha ensino programado possivel que
nog¢des como a conservacio (imprescindjve] para trabalhar com o nimero)

N % . . cqe ’
mas sdo realmente importantes as diferentes possibilidades que o sujeito te-

nha de experimentar com o meio, ja que na medida €m que carega delas, tera
retardamentos no desenvolvimento e na inteligéncia.

udos, descobrin-
¢do de substancia mais tarde

m os surdos-mudos. O atraso

permita avangar no alcance de

Em sintese, as estruturas nio podem confundir-

. $€ com a aprendizagem,
da qual sdo uma condi¢io necessaria.

Arimportancia da a¢fo sobre a percepcdo deve ser levada em conta
pela pedagogia. Se queremos, por exemplo, ensinar a uma crianga de 4 anos
a conservacdo de um liquido, e a submetemos a diversas experiéncias de
transvazamento em recipientes de diversas formas e, voltando ao ponto de
partida a fazemos observar que ha a mesma quantidade de liquido, que ndo
se tirou nem acrescentou nada, pode ser que prontamente ela afirme que
ha a mesma quantidade de dgua, apesar do nivel ser inferior porque o cor:
po € mais largo. Mas se, em seguida, deve responder a perguntas similares
(usando outros recipientes e outros materiais), vai voltar a ndo conservagio.
Porque, para chegar a no¢do de conservacio, € necessario ter alcan¢cado uma
estruturagdo cognitiva que permita operagdes reversiveis. O alcance de uma
etapa superior na organizagdo inteligente ndo se consegue sendo com um
progressivo intercdimbio do sujeito com o meio onde ele vai provand.o suas
possibilidades de dominio, num jogo permanente de agdes. Intercérpbno que,
inicialmente, da-se por meio de a¢des materiais que véo progressivamente
sendo interiorizadas e transformadas em operagdes.

Durante os dois primeiros anos, a crianga pensa agindo. Logo, paulati-

namente, a a¢io e a fala sdo interiorizadas; entdo, as imagens representandf)
0s objetos e suas relagdes permitem o exercicio das operagdes, sem necessi-
dade de recorrer a agdo pratica.

Nivel simbélico

Assim como a inteligéncia tende a objetivar, a buscar genegalfséz:;oa
classificar, a ordenar, a procurar 0 que é semell?a.nte-, 9 ;OTET’;; : diferen:
0 movimento do desejo ¢ subjetivante, tende & indivi u'a:lilcogem’ relagdo ao
ciago, a0 surgimento do original de cada ser humano &

e e
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outro. Maneja-se com simbolos que tendem a .dl.fef'en(:lar-se do signo. Esg,
s er dividida com outro, abre sey,.

mostra de originalidade, ainda que p(‘)s.sa's da com
pre um espago onde nio podera ser dividida F:om ning . e
O nivel simbolico € o que organiza a vida afetiva e a vida das sign;f.

cagdes. A linguagem, 0 gesto € 08 afetos agem como significados ou como

significantes, com 0s quais 0 sujeito pode dlze.r como se’nte seu m,uf’do-epane
g ue denominamos nivel simbolico, as ve.

dos aspectos que nos incluimos no q : : .
ade e inclusive de inconsciente.

zes ¢ chamado de emogdes, afetivid . 4 -
O mundo simbélico pessoal nos permiteé por-nos em r.ela‘PaO,*-faz,er
¢ um drama original.. Pelo nivel simbolico, podemog

de nosso transcorre .
diferencgas para nog

diferenciar-nos, ja que a estrutura logica toma nossas
classificar. O que pode fazer a logica cOnosco ¢ transformar-nos em umgy

série de qualidades de inventario (como as senhas particulares dos docu-
mentos). O nivel simbdlico € que da conta de n6és mesmos, polis.expressa
nossos sonhos, nossos erros, nossas lembrangas, nossas falhas, nossos-mi-

tos.”
Se alguém, por exemplo, encontra-s€ com um cachorro na rua, por

um processo objetivamente da inteligéncia, o situara imediatamente em
uma classe de animais domésticos, ante os quais ndo se tomam as mesmas
precaugdes que frente a um lobo; sem duvida, se essa pessoa passou pela
experiéncia de ter sido mordida por um cachorro (ou, por um movimento
do desejo, o cachorro passou a metaforizar o perigo), talvez fuja assustada,
marcando a originalidade de sua pessoa em relagdo a outra, ainda que ambas
o classifiquem pela inteligéncia da mesma maneira.

Em qualquer atitude que observemos de uma pessoa, poderemos dis-
criminar, mas sO teoricamente, o processo objetivante (16gico-intelectual),
do subjetivante (simbolico-desejante): a soma de ambos os processos é o ato
que resulta,

' Para que haja aprendizagem, intervém o nivel cognitivo e o desejante,
além do organismo e do corpo.

Lev 5 : '

L rend.ando err(li conta todo o comentado, ndo podemos continuar situando
1za i ioénci . 1
dicgto izagem do lado da inteligéncia e a sexualidade do lado do desejo,
micamen i : a
- t? Sepafados. Tanto a sexualidade como a aprendizagem $40
ccgs €m que itervém ambos os niveis.
s produtos, os i ; {
ruid p » 0S atos, sejam pensamentos ou afetos, sio também cons-
Tuidos por trabalhos dos dois niveis: elab : '
i oy ; elaboram-se através de processos obje-
Ivantes e subjetivantes. Nao poderi ' ' inteli i '
a partir do objeto matertal poderiamos diferenciar a inteligéncia do desejo
erial a qu iri : '
o fim a que se c que se dirigem, mas sim pela forma de consegulf
propoem com esse objeto.




A Inteligéncia Aprisionada 75

Enquanto a inteligéncia se propde a apropriar-se do objeto conhece
4o-0s generalizando-o, l.ncluindo-o €m uma classificagao, o desejo se pro 2:
aa apropriar-se do F)bjeto, representando-o. PR

Jjunto com a satisfagdo e 0 gozo que implica conseguir o objeto, apare-
ce o desprazer ¢ a pecessidade de buscar outro objeto, continuando :asgim a
ulagdo do desejo.

Igualmente, na medida em que se apreende o objeto do conhecimento
aumenta-s€ 0 dc?sconhecimento, contata-se com a ignorancia, surgem nova;
perguntas, contmuand(.)-se assim a busca de novos conhecimentos. Ambos
os circuitos, o do desejo e o da inteligéncia, enfrentam-se com a falta, com

cir¢

a caréncia.
A inteligéncia e o desejo partem de uma indiferenciagio em direcio a

uma maior diferenciacdo, para uma melhor articulagao.

Um dos primeiros atos do bebé ¢ a sucgiio. Nio se poderia dizer que é
somente um ato pertencente ao nivel desejante, ou que € um ato de conheci-
mento, exclusivamente. O mamar é a0 mesmo tempo um ato de prazer e
de conhecimento. A diferencga entre a “atividade inteligente e a simbolica,
nestas primeiras etapas da vida, ¢ marcada pelo interesse da inteligéncia em
acomodar-se ao objeto, enquanto que a atividade simbolica desdobra o ges-
to, para invocar o objeto ausente, subjetiva a experiéncia, substitui o objeto
por um gesto que representa, entre outras coisas, sua auséncia.”®

Através do primeiro ato de amor, o bebé esta construindo sua inteli-
géncia e conhecendo (diferenciando “chupavel” de “ndo chupével”, classi-
ficando durezas, gostos, olfatos).

A medida que a crianga cresce, ampliam-se as possibilidades de apre-
ender o objeto. Por volta dos 18 meses, ja comega a surgir a possibilidade de
apanha-lo simbolicamente (imitando, imaginando, antecipando).

Na etapa edipica, a crianga, para perguntar sobre o sexo, também usa

suas estruturas cognitivas. Tais questdes ndo poderiam ter sido formuladas

aos 8 meses, ndo s6 por ndo corresponder a interesses pré-edipicos, mas
também por ndo possuir as estruturas cognitivas que lhe permitissem dar-lhe
forma.

O processo de investigagdo sexual, tdo claro na etapa edipica, nio €

interrompido na laténcia, principalmente modifica-se porque agora a crianga

conta com outras estruturas cognitivas que permitem outros processamen-
tos, j& que com o surgimento da l6gica operatoria, abrem-se novas possibili-
dades de organizacio da objetividade. O que se chama laténcia coexiste com

\
5 ’ .
S. Pain, La génesis del inconsciente, Cit.
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a chegada do pensamento operatorio € a etapa edipica com o pensamemto
pré-operatdrio (magico e intuitivo).
Entdo, a mesma crian¢a que se conformava flOS S anos ’com. 0 argy,.
.mento de ndo conservagio: “Ha menos miolo de pdo, porque ¢ rpals estre;.
to”, ou que pensava que a lua a seguia quano andava, e que dfisejava casar.
se com sua mie, afirmando que podia faz.e-lo, essa' mesma crlar.lc;.al2 aos 6.7
anos, quando ja saiu do pensamento még~lco e aceitou a~rever81b111dAade do
pensamento operatério, pode afirmar entdo a conservacdo da substancig e
reconhecer a independéncia dos desloca.mentos da hia, descentrados de seus
proprios movimentos, assim como resignar-se a ndo casar com sua mze,
reconhecendo que podera casar-se mais adiante com outra mulher (o Majs
parecida ou diferente possivel). | o i . |
Estas respostas ndo implicam renuincia a puls-ao, € SIm que, por novag
possibilidades que outorga o pensamento operatorio, se pode cbegar a uma
elaboragdo diferente do mesmo interesse sexual, sem necessidade de re-
nunciar a ele. Ndo se troca um objeto sexual por um néo sexual, o que muda

€0 tratamento do mesmo.
A elaboragdo objetivante vai se articulando com a elaboracio subjeti-

vante, a servi¢co de um maior equilibrio.

Para a psicanalise, os processos inteligentes surgem a partir de uma
derivagdo da energia sexual para um objeto diferente e socialmente aceito.
Quando a crianga por volta de 5-7 anos entra no periodo de laténcia, a curio-
sidade sexual infantil tipica da etapa edipica se reprime e se sublima.

A crianga transforma a curiosidade sexual prévia, dirigindo-a para ob-
Jetos de conhecimento socialmente aceitos. Esta derivagdo da energia mo-
tiva o interesse na investigagdo® — segundo a psicanélise — e implica, entfo,
uma repressdo exitosa e uma derivacio da energia sexual.

Freud coloca, em Uma lembranca infantil de Leonardo da Vinci, que
ha trés caminhos possiveis para a derivacdo da energia sexual. Eu vislumbro
que ha uma quarta possibilidade.

Acho que os trés caminhos explicados sdio trés situagdes possiveis
quanto a modelos de funcionamento intelectual em alguns sujeitos. Sem du-
vida, eu creio que existe uma quarta possibilidade que considero relacionada

§ Pulsio epistemofilica.
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agdo. A sociedade humana ndo implica a rentncia a pulsdo (isto esta muito
bem argument?do por Sara Paip em um de seus livros), mas, ao contrario,
prové de condi¢des mais so{-"‘nst.lcadas para sua satisfagdo, processo em que
intervém tanto a estrutura objetivante como a subjetivante. Quer dizer, pode-
mos falar de uma pulsdo, de uma energia que leva a aprisionar o objeto, a
negar a caréncia, a negar a morte. Ndo é necessario ao acesso a cultura, a
renuncia a pulsdo. A incluséo em um grupo humano, com a aprendizagem de
suas pautas culturais, implica um tratamento objetivante e subjetivante dessa
pulsao, dessa energia. {
" Sei-que-estas.ideias estdo se gerando recentemente e requerem uma |
grande elabora¢do. Simplesmente estou abrindo um espa¢o de discussio. |
Creio.que em torno destas questdes gira o trabalho tedrico que a psicopeda-
gogia tem apresentado.
Os progressos de Sara Pain, explicitados em seus livros Estructuras
inconscientes del pensamiento e La génesis del inconsciente, sobre a inteli-

géncia, o desejo € o inconsciente, deverdo também ser analisados em pro-
fundidade.



