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DELIMITACAO DO QUE E O PROBLEMA pE
APRENDIZAGEM DE ACORDO COM A
EPISTEMOLOGIA CONVERGENTE

.A Er 7l_stemologia Convergente é um passo a mais na
intengdo de apreensdo da realidade, embora sempre
inatingivel.”

A importancia e o significado do tema (pois nele se conjugam
aspectos ideolégicos, epistemologicos, tedricos e técnicos) reque-
rem que seu tratamento nio se restrinja exclusivamente a um
conjunto de caracterizagoes nominais ou operacionais, mas que, ao
contrario, a delimitagdo em questao sejalocalizada em um contexto

mais amplo; contexto no qual tanto a “maneira de olhar” quanto o

“objeto a ser visto” estejam claramente definidos.
Porisso, a exposi¢cao que se segue foi organizada em trés grandes

itens: questdes prévias, defini¢des conceituais e a delimitagdo
propriamente dita dos problemas de aprendizagem.

1. QUESTOES PREVIAS

Toda tentativa de delimitagdo cientifica ou reflexiva de um
fendmeno deve levar em conta trés questoes prévias que c.ola.bor:a’m
parasua adequada interpretagao, em fungio tanto de suas 1.1rr}1t~21§0€S
e grau de perfei¢do quanto da correta leitura de suas definigoes.
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Estas trés questoes sz’io:as d.ife’re.ngas entre o objeto de estug
e a realidade, E b)s a localizagio hlstonFa dfl concep‘g@]mso
Toseia a delimitagdio e (€) a caracterizagiio desta ConCepgio ¢ n“—!
termos teoricos, metodologicos € eplslemologlfgs‘ |

A importancia destas trés questoes pa.ra aadequada imerpretagao
da delimitagdo do problema —em sua dnmensijo seja cientificy seig
social — justifica a andlise, separadamente, de cada uma delas.

1.1. Em rela¢do a primeira questao — ou seja, as diferep, as
entre o objeto de estudo e a realidade — ¢ importante dizer que
qualquer conceitualizagdo € uma mera aproximacio i realidade,
sempre inalcangdvel,endoa realidade em si mesma, como nio rarq
se pretendeu. Alguns criadores de distintos sistemas tedricos (e
muito mais que eles: seus seguidores) freqiientemente confundem
a 6tica pela qual observam com o objeto ou fenémeno observado,

E fundamental, no entanto, levar em conta que o que em qualquer
disciplina reconhecemos como o objeto e seus estados (em nosso
caso, a aprendizagem e seus estados normais € patolégicos) é o
resultado de um processo de observagdo, generalizagdo e denomi-
nacdo: trés instincias acompanhadas ndo s6 pela possibilidade de
um avango cientifico mas também pela sua distor¢@o e estancamento.

A observacdo — tanto vulgar quanto cientifica — nunca € uma
ob?ervagﬁo pura ou ingénua, no sentido em que o observador atua

com a mente em branco. Ao contrario, todo observador dispde,

conscientemente ou nio, de um esquema referencial formado por
uma constelacdo de conhecimentos, idéias, experiéncias € senti-
-onhect 1S € senl
mentos com 0s quais atua. A maior objetividade que se pode
alcangar na observacao ¢ dadmitir sua relatividade em fungdo do a
priori referencial do observador. Por sua vez,.a generaliza¢do dos
fendmenos observados constitui uma abstracdo ou modeloque sirva
para identificar os casos particulares que respondem ao prototipo,

T ——

_Mmesmo quando.niio cumpram com todas as qualidades do mesmo ou
- G butubuiiheihurindnbelih Sl S

pPossuam outros que o prot6tipo niio contempla. Por dltimo, onome__
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com que S€ designa o fendmeno corre o risco de

' : transform
: , . ar-
-ymaenteléquia que, em vez de representi-lo e se rde r-se em
s n

conceitual, 0 acaba substituindo. —— < Ihstrumento

@ 1.2. Em relagao a segunda questio — oy seja, A localizacs
historica da concepg¢io na qual se baseia a delimitagao _:.g.;‘Zan‘Sjl iy
fante recordar os diferentes modos com que foi concebida a oripor‘

dos estados patoldgicos da aprendizagem ao longo do tempo s

Durante um'primeiro periodo, que vai desde o inicio da hur;xani-
dade até aproximadamente o final do século XVIII, a concepgﬁo‘
vigente relativa a gé€nese da doenga mental €, conseqilientemente
das dificuldades de aprendizagem foi a emonolég;;;. e acordc;;’

com e€la, tanto as dificuldades mentais quanto as de aprendizagem

ews_ultaiio d9 castigo divino.

Na etapa seguinte, que abrange até os tltimos periodos do século
XIX e comego do século XX, o determinismo das dificuldades nio
foi mais concebido como uma causa sobrenatural: enquanto Itard
desejava colocar a prova, com a “crianca selvagem” de Aveyron,
suateoria do determinismo ambiental, Pinel destacou o determinismo
biolégico. Ambos os determinismas — o ambiental e o bioldgico
— sdo concepgdes naturais da origem da doenga. |

O periodo seguinte iniciou-se com o aparecimento das escolas
psicologicas contemporineas: o funcionalismo, a psicandlise, a
reflexologia, a gestalt, a topologia, o behaviorismo e os sub-
produtos psicolégicos da escola piagetiana. Todas elas apresentam
aspectos em comum: possuem sistemas tedricos altamente consis-
tentes e aceitam o determinismo psicoldégico como causa da origem
Eiés dificuldades de aprendizagem; maW
Meterminismo, sdo radicais: ‘“‘sua ;gau,ég_"_"” — o inconsciente, O

estimulo, a estrutura, etc. — é a causa unica e suficiente.
progressivo_declinio

a aceitagdo de que
e até coexistirem
s

No entanto, aos poucos produz-se¢ um
destas posicoes originariamente irredutiveis. E
0s condicionantes da conduta podem ser diversos,

S
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o, dd lugar 2 etapa seguinte, que se pode dengp,;

no temp X qar
ogia convergente’. de

wepistemologia convergente - L
—"'Op periodo da epistemologia convergente se inicia 4 o
o Totae 3 T 54 1
momento em que alguns cientistas da psicologia aba“donam I dq
, nheci Y Sy,
e . conhecimento de outros ay
rincheiras e penetram no v decior ——— 0. que regy;),.
mdeconsciéncmda relatividade e insu 101enc1adasdeSCng~na
e aae das distintas correntes de pensame Oes
e explicagoes das dl.btll'lt({ ¢ Il) : nt(‘), Berandg, |
movimento integracionistaque € desenvolvido por diversog o m

endem a integragdo de diferentes formas. \—g\[’gs
- T—

movir
que ent
@ 1.3. Em relagao a terceira que‘sta"? — Ou seja, a Caracterizacy,
. .~ ‘o al me apoiarei Qra a postef’ior delimitacéo
do problema de aprendizagem — c?evo dizer em primeirg instﬁn)cia
que, com O nome de Episjigologla .Convergentf_:, designo 4 assi.
milacdo reciproca Ws réfahza'dos POL_trés Correntes g,
pensamento: d psicanalitica, W%
Wsa sobre as duas primeiras em um conhecido artigo
intitulado Inconsciente Afetivo-e Inconsciente Cognitivo:

“... estou convencido de que chegard o dia em que a
psicologia das fun¢Ges cognitivas e a psicandlise estars,
obrigadas a se fundirem em uma teoria geral, que melho-
rard ambas e as corrigird”! (pag. 37).

Bleger, em Psicologia da Conduta,também escreve com relagdo
a integracao das teorias psicolégicas:

“O que temos que levar a cabo, na atualidade, é ‘des-
montar’ 0s sistemas e re-situar o que realmente se achou.
(...) Desta maneira, encontrar o processo unitario nao
€ uma mera adi¢do ou sobreposicio: significa uma nova
constru¢do que contenha as anteriores, mas que ndo seja
nenhuma delas, que as negue dialeticamente, ultrapas-
sando-as a todas, mas contendo-as”” (pag. 183).

E N . Vd L L] . b
t lquanto as descobertas da psicanalise iluminam, predominan-
eme : <ts :
nte, os aspectos afetivos oy energéticos da personalidade € da

;’
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conduta, 2 epistemologia genética fez o mesmo so
COgm'ﬁvos ou esFruturzus de ambas; tal como 3 p
sobre influéncia dos grupos e da cultura,

1 jagetbe refere a personalidade e A conduta SOb uma perspecti
.me;,mdora. Em relagdo a interdependéncia dog aspectos ;a[r)rnzc]iVi
hais € cognitivos da personalidade, este autor comentou, em uo.
curso que ministrou na Sorbonne em 1954, curso intiu;lado :;
Relacoes enire a Afetividade e a Inteligéncia no Desenvolvimento

Mental da C rianga.

“Nosso estudo propde encarar as relagdes da afetividade
e da inteligéncia sob uma perspectiva genética. Se
nossas hipoteses prévias forem exatas, poderemos colocar
paralelamente, estagio por estdgio, as estruturas inte-
lectuais e os niveis de desenvolvimento afetivo. Posto
que ndo existe estrutura sem energética, e vice-versa, a
toda estrutura nova deve corresponder uma nova forma
deregulagdoenergética, e acadanivel de conduta afetiva
deve corresponder igualmente um certo tipo de estrutura

cognitiva’ (pag. 10). |
Por outra parte, este mesmo autor se expressa, em Psicologia da

bre os aspectos
sicologia social fez

Crianca, com relagdo a outra possivel unidade de andlise — a
conduta:

“Nao existe, portanto, nenhuma conduta, por mais inte-
lectual que seja, que ndo comporte, na qualidade de
zn_(iveis, Tatores afetivos; mas, reciprocamente, ndo po-
deria haver estados afetivos sem a intervencdo de per-

cepeoes ou com k6 nstituem a sua estrutura

cognitiva. A conduta €, portanto, una, mesmo que as
estruturas nao lhes expliquem a energética € mesmo que,
reciprocamente, esta ndo tome aquelas em consideragao:
os dois aspectos afetivo e cognitivo a0, a0 Mesmo
tempo, insepardveis e irredutiveis™ (pag. 135).

Um segundo aspecto desta terceira questdo € 0 metodologico,
num duplo sentido: da maneira utilizada para a integragao de teorias
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— ou melhor dito, de descobertas — assim comg tambg
relagio a forma de investigagdo da Epistemologig Convey em em
A integragdo de teorias pode dar-se por d.ois grandeg Camipy.
o de tentar estabelecer meras con“espondénc.las verbais g o um-os:
do pela Epistemologia Corlve-rgfnte — a investigacj, ir l'la
A simples anilise € a recomposi¢do verbal de conceitos pgo Servnca.
pois somente permitem montar uma su.perestrutura tedricy
meta-sistema, sobre a base de duas ou mais estruturas oy ’
distanciando-se cada vez mais da realidade. Ag contrarj
investigagio empirica — Nno NOsso caso, a investigag;‘io
permite contactar o fato real, desmontar o antigo sisterng
do concreto, descrever e explicar.

Mas, se a investigagdo clinica permite o contato com g realidage
tanto ela quanto o método puramente verbal podem rea]iZar-Se:
segundo trés tendéncias. O] paralelisn&\: a afetividade e a ¢ ognicz,”
sdo duas instdncias que se acompanham sem se tocarermssi‘

Y —mitagfoumiditecional: uma teoria prmmamen_
3 do-seintacta e deformando a submetida. E a assimilacio recy roca
de teorias: € onde se desmonta o sistema e se elabora um modelo que
supera dialeticamente as falsas antinomias. T

O aspecto seguinte € o epistemolégico. Os postulados b4sicos
epistemoldgicos sd0 — como na escola piagetiana e e certos
estudos psicanaii ticos — (rés: o construtivismo, o estruturalismoe
O interacionismo, para 0s componentes tanto estruturais quanto
energéticos da personalidade.

De modo a sintetizar o que foi dito até aqui, € importante dizer
que 2 delimitacdo dos problemas de aprendizagem, de acordo com
a Epistemologia Convergente, ¢ concebida como uma imagem
imperfeita dog mesmas, na qual as instancias de observacio, gene-
{ajzigﬁo e denominaciio sio nio s6 passos necessarios mas tamtlﬁim
Rossiveis fontes de distor¢io e erro. Ao mesmo tempo, é importante
recordar_que esta delimitaggcrrgp;-ésenta um modo atual de perceber
a realidade, modo que foi precedido e ser4 seguido por outros mais

; Oy
SlStem as
Y disto’ a

CliniCa —
€, a Partjp

VOLO Op -~
Wrge

%7&»%

"'l\-l'

{

\M
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erfeitos € ajustados a esta realidade. g importa
mencionar que amaneira de per(feber arealidade esté?(;dt'm'nbém’
por uma posigao tedrica que utiliza as descob ertas de tré IClonada
de pensamemo — 0S8 ap‘ortes das escolas psican COrr.entes
Je psicologia social — 1nl§grados sobre a base de umg A g'dsf';f:t.lana~ e
reciproca verificada em virtude da observagiio clinica d\a imilagio
lidade e da conduta, em funglo do vetor de anjlige aprencli)ii:rasgo:t:

al ft'lCa’ p‘

» DEFINICOES CONCEITUAIS

De acordo com esta concepgio,

Al €m tanto
designa um vetor de anélise da personalidade e da conduta guanto
Tm esquema evolutivo.

2 1. Como vetor de andlise

Enrique Pichon-Rivi€re, psicanalista argentino conhecido por
seus estudos feitos dentro da psicologia social, elaborou um esque-
ma das areas de expressao da conduta que é um excelente modelo
da personalidade. De acordo com esse esquema, a personalidade
pode ser representada pelas areas mental ou simbélica, corporal e
extracorporal, ou de relagdo com o mundo externo. Assim, por
exemplo, na area mental dar-se-ia a ansiedade; na 4rea corporal, a
angistia; e naareaextracorporal,omedo. José Bleger, remanejando
esse esquema, encontrou uma ordem de sucessdo invaridvel na
construgdo dessas trés dreas: primeiro, a area corporal; depois, ade
relacdo com o mundo externo; e, por tltimo, a mental. E interes-
sante destacar que, de acordo com essa redefinigdo construtivista
das 4reas de expressio da conduta que ndo havia sido pensada nem
negada por Pichon-Riviere, é possivel realizar observagdes clinicas
que permitam seguir o esquema evolutivo piagetiano segun~do
diferentes eixos de analise. Um destes eixos € O das reagoe’S
circulares: a priméria com o préprio corpo, drea corpo; a SeCl{I}qa'
Iia, com objetos externos ao corpo, area extracorporal; € aterciara,
drea mental.
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pefsonalidade, | ‘ ‘ >
m_mnﬁgées para que se produz,a.m 0s processps de m
e estabilizacio de condums: ou seja, de ap'rendw
Justamente caracterizo em tupgﬁo (je duas mmon (;liu? X
ade aparecimento e a de estabilizagfio da conduta, Jgyq Permi z(i’es:

que, embora toda aprendizagem seja conduta, nem tody Gy
Uty ¢

aprendizagem.
A outra unidade de andlise que pode ser €studada ey, fUngﬁ
& = 54y

vetor aprendizagem €, justamente, a conduta molar. g é noy

ameme

interessante descobrir as coincidéncias entre Blegere Piaget 5

. o = S

respeito. /leger estabelece uma clara distingdo entre g ¢ Se

"‘—\ ) P onduta
molecular —ot’ visdo fragmentada da conduta sem Signiﬁcad

- 0

humano — e a conduta molar, ou segmento de conduta humana

Esta unidade de andlise, segundo Bleger, para ser tal, deve OSsuir
cinco carac[erfstiga_s_@gmotivagéo — Causa que a determipg pela
ruptura de seu equilibrid(2)unidade funcional oy Meta— recupery,
0 equih’brio@ objeto ou fim —que € ummr~pessoal rea]

ou virtual; @unmg\ativa —em fungio da Personalidage
e situagdo da qual emerge; & 5)estrutura — OU pauta especifica g

\ relagdo. (Piage ggggcida com quatro das cinco caracteristicag
enumeradas por Bleger. "Em Psicologia de I Inteligencia, el ca-

’ racteriza a conduta a base da motivacdo, unidade funciona Ou meta,
e unidade significativa; tanto queﬁtn&fa a sua obra se baseiagn-um
modelo estrutural da conduta que vai da indiscriminagio i
dissociagdo, para, por ultimo, alcancar a integragdo. Concretamen-
te, Piaget comenta em Psicologia de la Inteligencia :

Em relacio 3 motivagio:
o vag

“O individuo ndo atua sendo quando experimenta uma |

4’- * . . . a
&7 / necessidade, quer dizer, quando o equilibrio se encontr
QR N\

: - is-
Mmomentaneamente rompido entre o meio € 0 organ
mo’ (pag. 14).
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Em relacao a unidade funcional oy meta:

“...a ag@o tende a restabelecer €sse equilibrio, quer

dizer, precisamente a readaplaroorganismo. .. (pag. 14)

Em relagdo & unidade significuliva:
¢‘_..P9¢ln os sentimentos nem gag formas cognitivas de-
pendem unicamente do ‘c%a
a histdria anterior do sujeito ativo’” (pag. 15).

E em relagdo 2 estrutura ou pauta espe

sujeito com os objetos — ambos os aut
dialético cujas instancias s

cifica de relacdio — do
OIes possuem um esquema
do a indiscriminacio. a dissociacdo e a
integracdo. Em Bleger, o esquema dialético adota, quanto as
ms de conduta, os nomes de objeto aglutinado, parcial e total.
Na Escola de Genebra, ele adota as caracterizagdes de insensibili-
dade, dissociagdo e integracio frente aos atributos do objeto.

Em sintese, a defini¢do da conduta como conduta molar consti-
tuida pelas dimensdes afetiva e cognitiva, as quais possuem pelo
menos quatro caracteristicas homologas, e a definicdo da aprendi-
zagem como conduta estabilizada permitem sua anélise em relacio

tanto a sua apari¢do quanto a sua estabili

0 em cada uma de
ambas as dimensdes, e na interacao reciproca das mesmas.

2.2. Como esquema evolutivo

Distintas escolas psicolégicas elaboraram esquemas evolutivos
a partir de diferentes perspectivas: do desenvolvimento ou constru-
cdo afetiva, das capacidades, das fungdes cognitivas, €tc, mas nao
elaboraram um esquema evolutivo da aprendizagem. Pelo contra-
rio, a Epistemologia Convergente concentrou seu interesse justa-
mente nas sucessivas etapas de construg¢ao da aprendizagem. Seu
modelo se apoia nos aportes da Escola de Genebra (pois ninguém
pode aprender além do que sua estrutura cognitiva permite), da

Escola Psicanalitica (Ja que dois sujeitos com igual nivel cognitivo
. Gl

distintos investimentos afetivos em relagdo a um objeto aprende- |

N ——

r@ forma diferente) e da Escola de Psicologia Social (pois, se

i
Ocorresse uma absoluta paridade do cognitivo e afetivo em dois
——

Ve }



...... gens em rela A0
a um mesmo objeto seriam dispares, pelas diversas inﬂuéncias de

cada um dos meios socioculturais).
Neste modelo evolutivo, a aprendizagem é um emergen,
funcio das precondi¢cdes intrapsiquicas, alefivas ou cner

E()u

: L= ) &llicas e
cognitivas ou estruturais, em interacio com as CIrcuns 'AnCias o

contexto, mediadoras dos fendmenos grupais ﬂ%s
quais se produzem. Este modelo é:@onstmtivista, de acordg com
ele pode-se reconhecer quatro grandes estdgios: a Proto-aprendiz,.
gem, a deutero-aprendizagem, a aprendizagem assistemdtica o a
e . > . s T
aprendizagemsistematica;RQ) estruturalista, pois depende de toda
estrutura de personalidade ¢ a modifica em Sua totalidade; o
in‘fgracionista, no sentido de que, embora a aprendizagem Seja um
fendmeno intrapsiquico, ela s6 se produz €m contato com oﬁrﬁe‘io.
? primeiro estagio, ou proto-aprendizagem, é o resultado dg
intera¢do da crianga com a mae, podendo-se definir €ste estigio
como a aprendizagem das primeiras relagdes vinculares. O se gundo
estagio, deuterdaprehdiz'a?geﬁi,‘ consiste na operagio que se opera
pelo contato do sujeito que alcangou a proto-aprendizagem com o
grupo familiar, o que lhe d4 uma precoce cosmovisio das relacoes
interpessoais € com os objetos animados e inanimados. O terceiro
nivel € o da aprendizagem assistematica, que se elabora pelo vinculo
do sujeito com a comunidade restringida, o que lhe permite
instrumentalizar-se para a vida cotidiana em um nivel no qual ainda
nao sao necessarios os conhecimentos que se adquirem nas institui-
¢Oes educativas. O quarto nivel, da aprendizagem sistemaética,
resulta da intera¢o do sujeito com as institui¢des que a sociedade
destinou a veicularem seus conhecimentos, atitudes e destrezas.

Iﬂﬁﬁiquann_nme]_m(lem-se reconhecer alguns subestdgios tais

como: o das aprendizagens instrumentais, o dos conhecimentos

fundamentais, o das aquisicoes transculturais, o de formacdo técni-
ca e o de aperfeicoamento profissional.
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3. A DELIMITACAO PROPRIAMENTE DITA DO PROBLEMA DE
APRENDIZAGEM

Uma primeira aproximacgiio 3 delimitagiio do problema de
aprendizagem seria postular que ela consiste em:@; emergente da
interagdoent Sl €10, mergente que pode adotaruma

modalidade patogénica ou patolégica@ uncao das precondigoes
do sujeito e das circunstincias do meio,  ——

Estas trés caracteristicas — o de ser cmergente, o de adotar uma
fungio patogénica ou patoldgica e o de depender da interacdo das
precondi¢des do sujeito e das circunstincias do meio — constituem

trés grandes itens sumamente \teis para a caracterizacio que nos
ocupa. Por tltimo, caberia comentar sua nosografia.
3.1. Como emergente da interacdo

Tal como ja havia dito anteriormente, uma das bases sobre a qual
foi concebida a aprendizagem (e, conseqiientemente, o problemade
aprendizagem) € o interacionismo. De acordo com ele, apesar de os
estados normais e os desvios de aprendizagem serem processos
intrapsiquicos, uns € outros unicamente ocorrem na medida em que
se produzem intercambios cOm 0 Meio.

Enquanto que, para as posi¢Oes inatistas ou maduracionistas, o
problema de aprendizagem depende das caracteristicas do sujeito
que prédeterminam o vinculo com o mundo externo, para as

posi¢Oes meio-ambientalistas o problema de aprendizagem depen-
de exclusivamente das qualidades do estimulo.

Estas teorias depositam a responsabilidade em um dos polos da
relac@o, sem perceber que eles desempenham os papéis de teses e

antiteses em fungdo das quais se opera uma sintese ou emergente,
resultante da interagfio das partes.

E conhecido o fato de que sujeitos que possuem precondi¢des
ue dariam por resultado um dislexia, por pertencerem a culturas
agrafas, nfio apresentam tal dificuldade, como_também que dois

Sujeitos submetidos a uma mesma situaciio respondem de formas
diferentes.
\
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3.2. Como modalidade pato génica ou patolégica
E possivel convir que a aprendizagem pode adotar, nocq
da normalidade-a ormalidade, trés grandes fof?n—as- Z

. 4 no
Qato‘g?g énica e patologica; cada umadas quais pode ser es‘“dadat%l’
secundo um enfoque tedrico ou evolutivo quanto sob um cnfog ant,
¥ VG 66 . . Ue .
bas as perspectivag, Dodé{
€ aquela que Se

histdrico ou sistenmuitico. Unindo .

dizer entdo que, se a aprendizaget e
: o - . 1

aquisi¢coes ulteriores positivas, a patogen 1) consiste em uw

2 0do

que, sem chegar a ser doente, possui a possibilidade de am
que i%}uo[égica é uma aprendizagem doente e adoecedora, ¢
Justamente neste ponto € importante recordamqu -
conceitual da prevengdo, de acordo com a Epistemologia Conve:_l
gente. Sinteticamente expresso, seu modelo preventivo divige as
prevengdes primaria e secunddria em duas subinstancias, - Desty
forma, a prevencgao primdria possui dois niveis de acao: o pﬁmeiro
com tendéncia a manter o conjunto de condi¢des Gtimasg de aprep.
dizagem; e o segundo, dedicado a controlar os fatores patdgenos do
individuo e do meio. A prevencdo secunddria, por sug vez, é
subdividida, em primeiro lugar, no conjunto de medidas que cola-
boram para que ndo se agravem déficits jd existentes; e, em segundo
lugar, nas medidas que propiciam a reabilitacio do sujeito.?

v 4

< 3.3. Em func¢do das precondicoes do sujeito e das circunsténcias

9 do meio

o i .. .

= _As precondi¢des do sujeito consistem em um modelo de apren-
vy dizagem que se configura em funcio dos aspectos epistemolgicos.

> epistémicos, epistemofilicos e funcionais.

Os aspectos epj D16gicos constituem a cosmovisdo ou con-
cepgao de mundo e da vida; os epistémicos constituem o nivel de
construcdo cognitiva alcangado;&os epistemofilicos constituem.as
cargas afetivas positivas e negativas com que se invw
O proprio sujeito; e os aspectos funcionais constituem o desempe-

nho alcancado em virtude dos trés aspectos acima mencionados.
Desta maneira, o modelo de aprendizagem impde um triplo condi-
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imei ela percepca
/:_ 3 ‘ S . . : QMO
e ndo-per . ‘ utos; ‘segundo
pelo significado adjudicado ao percebido; '

ﬁsobre a realidade.
ﬂ

Por sua VE€Z, a8 circunstincias do meio consistem na mtencao

significativa, no mVCl OpPCIaAlivo e no ritmo de estimulacio. A
h‘.—_—_——
inten ao comu

o

1va ndo € outra coisa senio ggwdgm;po:
rar-se Ou Manter-se na sociedade; mas esta intengio comunicativa
_—-——/-

dife rird COllLO_I:I__ﬂS o tipo de sociedade — fixa (o passado é o melhor)
ou evolucionista (o futuro ¢ o ser das coisas) — e 0 quantum do
e\phcuo e implicito do comunicado. O nivel oneratwo é dado je]a
l6gica das acoes requeridas do sujeito, em fung¢do dos atributos dos.
objetos € Efas;elzl———’q;—ées entre objetos inanimados € ammados: nao-
Rummanos € hamanos. Por dltimo, o ritmo de estimulacio se baseia

no tempo — freqii€ncia e alternincia — durante o qual o sujeito €
e ——r . ~ .
exposto as situagdes reativas.

3.4. A nosografia

N
O modelo nosogrifico consiste em trés niveis: g?emlologlco (ou
dos sintomas), apatogénico (ou das estruturas € mecanismos

intrapsiquicos) etloloch_.o ( . )da génese e evolugdo da causa da
doenca). O nivel semioldgice-apresenta duas dimensdes: a das
aprendizagens assistematicas, que se configuram sem a intervengao
das institui¢oes educativas, € a das aprendizagens sistematicas, que
s¢ produzem ao contato com essas instituicdes. A relagao entre o
nivel semiol4gico € o patogénico € de ubiqiiidade, vale dizer, ndo
existe um%’é& causal univoca entre sintomas € causas

patogénicas. O nivel patgj?uco & concebido como uma constela-
¢ao de elementos estrutu

iS, energéticos e funcionais, cujos graus
de distanciamento sao os permitidos pela integridade do sistema.
Por sua vez, o nivel pato ‘;}jco & 0 extrato mais recente da evolugﬁou‘
_da causa da doenca, enﬁiﬂﬁto o nivel etioldgico abrange a causa
primeira e suast\raﬁsformag(”)es, desde a sua origem até o presente.
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