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O fracasso
na aprendizagem

Fracasso do que aprende ou fracasso do que ensina

A partir de minha experiéncia, tanto em consultério particular, como
atrav€s da supervisdo em diferentes instituicGes hospitalares e educativas,
concluo que o fracasso escolar, em uma primeira aproximagio, responde a

duas ordens de causas (ainda que em geral achem-se sobrepostas na histéria
—de um individuo em particular) externas a estrutura farmhar e individual do

que fracassa em aprender, ou intérnas 2 estrutura fa:mhar e individual.
~No_primeiro caso falamos do problema de aprendlzagem reativo, € no
i)_\_,segundo, de sintoma e inibi¢do. Para resolver o primeiro, necessitamos re-
correr principalmente a planos de prevengao nas escolas (batalhar para que o
professor possa ensinar com prazer para que por isso seu aluno possa apren- ;
der com prazer, tender a denunciar a violéncia encoberta e aberta, instalada ?
no sistema educativo, entre outros objetivos), porém uma vez gerado o fra- %

casso e conforme o tempo de sua permanéncia, o psicopedagogo devera tam-
bém intervir, ajudando atravé€s de indicagoes adequadas (assessoramento
escola, mudanga de escola, orientagdo a uma ajuda extra-escolar mais pauta-
da, a um espaco de aprendizagem extra-escolar expressivo, etc.) a que o fra-

casso do ensinante, encontrando um terreno fértil na crianga e sua famflia
nao se constitua em sintoma neurético.

Para resolver o fracasso escolar, quando provém de causas ligadas 3
5 estrutura individual e familiar da crianga (problema “de aprendizagém = sin=—
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i s0 psicopedagdégica espe-
a ou inibigio), vai ser requerida uf um?«lpgrv"e;gg%anpga pgrn_pog dil orier?tz
o t‘(?ahw'_l:iaé;'gfilpo. o de tratar ”ivleﬁt-(’AB'SiCOPedagéglc? da ég,ico oficina de tr.
"c’:"far_ﬁrélo de mies, tratamento individual psxcope. g . .  de 'a-
g:fhp recreagao € expressdo com objetivos terapéuticos, entre Stasta 15 ailia-
> ntrar uma percentagem me-
i vamos enco
res psicopedagdgicas, etc. Também s .
r 5:: cn’angags fujo Eracamo vai responder a construgao de uma modalidade
no

icética, € uma ainda muito
de pensamento derivada de uma estrutura_psic6tic e me-

nor proporgao que se deve a fatones.
situagdes, em geral, ainda que por diferen
tabelecer uma comunicagao compreensivel

i es para aprender. . i N

o dgl (:tl)(:)z;:mapde apI;endizagem que constitui um :‘S{nto;na;r:{uﬁﬁi “ini-
bigdo” toma forma em um individuo, afetando - dinamica de artic da&‘%:lo en-

tre 0s niveis de inteligéncia, o desejo, O _ggﬂu_sn.lo €o COl’Poar,terZ un t::d‘o‘

.'5) em um aprisionamento da intgl_igénc]a e da corp.ore.ldade por p a estrutu-
“ & simbsélica inconsciente. Para entender seu significado, .
brir a funcionalidade do sintoma dentro da estrutura familiar e aproximar-nos
"da histéria individual do sujé‘i—tbﬁéAdngs:cﬁr_\{_agﬁg_(ig tais nfveis operando. Pa-
ra procurar a remissao desié_ﬁfagiéméﬁca, deveremos apelar a um tratamento
psicopedagégico clfnico que busque libertar a inteligéncia e mobilizar a cir-

culagdo patol6gica do conhecimento em seu grupo familiar,
“O problema de aprendizagem reativo”, ao contrério, afeta o aprender
o sujeito em suas mapvi:f_esqtégﬁes',_sémvc}hegar;chll;d‘ira;pé;_;‘é_ri‘ﬁéﬁ—g:é—ﬁgi‘éﬁzﬂge-
ralmente surge";ﬁanir do choque entre o apréndehte e a“ihs'iifﬁigéo_:;dﬁngi-
‘Va que funciona expulsivamente. Para entendé-lo e abord4-lo, devemos ape-
lar & situagdo promotora do bloqueio. O nao-aprendiz no requer tratamento
psicopedagégico, na maioria dos casos. A intervengio do psicopedagogo di-
rigir-se-4 fundamentalmente a sanear a instituicio educativa (metodologia-
ideologia-linguagem-vinculo).
Diz Sara Pafn: “A fung¢do da educagdo pode ser alienante ou libertado-
. ra, dependendo de como for usada, quer dizer, a educagdo como tal nio €

culpada de uma coisa ou de outra, mas a forma como se instrumente esta

educag@o pode ter um efeito alienante ou libertador”, ‘‘Fundamentalmente, a

_e’fi_sfé“_:ia da psicopedagogia clfnica implica o fracasso d“a“pé‘ifm
( fato, umaeducacao proﬁlética desdc a laténcui’a,wévita‘riva “ av maiorit; dos P_r_‘;:—

tes causas, nao pode a crianga es-
com a realidade, quer dizer que

: /Qf{{ :)i?:i? :edaf?f.‘i'.’gf?gimmtféffgﬁtf‘ﬂ -educagdo tem que se inserir em uma rea-
’ nde . -~ et e — — 7

({}M_n?ﬁ_.,,-_d"?? 5€Ja excegdo ou paliativo, mas a modalidade mesma da

7_Tansmissao da cultura. Em outro instrumento de pbder T ta

. . e — - ’

€SS€ processo tem

deveremos desco-

3o deficiéncia organica. Em ambas as . {4‘
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sujeito, rendincia, E a ambas aponta o tratamento para nao ficar na manipula-
¢ao técnica do indivfduo com o objetivo de reparar sua maquindria pensal?-
te, de maneira que possa adequar-se 2 engrenagem, mas promover nele, si-
multaneamente a um mé4ximo de independéncia e autovalorizagio, a concre=~
tizagdo de uma sociedade, onde seu problema n3o seja possfvel.”

Creio que Sara Pafn est4 nos falando aqui de uma sociedade enferma e
causadora de enfermidades, que provoca a oligotimia social e grande parte
dos transtomnos de “‘aprendizagem reativos”, mas ndo os sintomas que res-
pondem a outras determinantes.

A intervengio terapéutica psicopedagégica toma-se inapropriada para
abordar a oligotimia social que muitas vezes pode funcionar como reafirma-
gao do 31stema, se o psxcopedagogo torna-se mgenuamente cﬁmphce desta
situacdo ao errar no diagn6stico. Os transtornos de aprendizagem reativos
exigem da psicopedagogia clfnica a criagdo de novas e mais eficazes pro-
postas de abordagem, assim como impoem a necessidade de tracar estratégias
preventivas. A diferenga entre sintoma e problema de aprendlzagem reativo €
comparével 2 diferenga existente entre desnutricdo e anorexia. O anoréxico
n3o come, o desnutrido tampouco, mas a articulagao do ndo comer em um
caso, € totalmente diferente do outro. No anoréxico, poderfamos dizer que
houve um arrape do comer, por desejos de ordem inconsciente, pelo que,
apesar de ter comida, ndo come. Enquanto que na desnutrigdo, o desejo de

comer estd ou esteve presente, o que falta & a comida.

O sintoma-problema de aprendizagem expressa o atrape do aprender
por desejos mconscmhtes. As possibilidades existem, como a comida T para o

anoréxico, 1 mas_se_perdeu o desejo de aprender. Em troca, a crianga que
apresenta um problema de aprendizagem reativo pdde, como o desnutrido,
desejar aprender, mas nao lhe foram proporcnonadas s1tua§oes de aprendiza-

N

_gem vidveis.
Por certo que, levando a comparagao ao extremo, assim como um des-

nutrido pode transformar-se em anoréxico como uma defesa, em maior grau

\} <~ ainda um problema reativo pode dar lugar a um sintoma.
Assun como em todas as classes sociais pode aparecer a anorexia, em

todas as situagdes sécio-educativas pode aparecer o problema de _aprendiza-

¥ A o—

gem-sintoma. Da mesma maneira que néo confundimos desnutngao com ano-

rexia, tampouco confundimos problema de aprendlzagem-smtoma ou inibi-

@ ¢do com o quadro que o sistema sécio-educativo | impGe na modahdade de

aprendizagem do sujeito, cerceando suas “possibilidades de apnendcr ou es-

camoteando-lhe o conhcamgn;o.
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stram sintomas na aprt?ndiZagém’ imersog
vel, enquanto outros sintomatizam graye.
ducativos muito bons.

a nfvel de aprendizagem, que
I atribufda a determinado

i riancas ndo demon
Muitas criang Soplors

em um sistema educativo s &
mente seu aprender, dentro de s18 o vidual
Tentei diferenclay © pamlocglla patologia socia
o da
i m um sujeito
pode instalar-se €
tipo da socnedfide' . esmo trés formas possfv?ls em meu enten.dg.gr,. na
Assmale{ i‘;s‘f:ual do problema de aprendizagem: sintoma, inibig¢zo
manifestagdo 1ndivi

i reativa.
cognitiva € dificuldade de aprcndxzagcm

Problema de aprendizagem-sintoma

Nos remetemos ao uso psicanalftico do term<-) sintoma. o

Comparamos o sintoma-problema de aprendizagem, na dindmica de sua
gestagio, com o sintoma conversivo. Freud chega a nogzio c.le mconscmfnf: a
partir da inoperﬁncia das explicagoes € abordagens terapeutlca's da medicina
de sua época, frente a determinadas enfermidades que apareciam no corpo.
Ele chega a entender que havia uma conversio _simbdélica inconsciente para o
corpo. Frente a tal inoperincia da medicina de sua época para resolver essas

patologias, Freud comegou a ouvir o paciente, e atrav€s dessa palavra che-

gou a encontrar o caminho da cura. A partir daqui, também, no plano da teo-
ria foi possfvel comegar a pensar nas ‘‘formacées do inconsciente’’, sendo o
sintoma uma delas. O inconsciente néo se manifesta em forma direta, nem se

pode circunscrever ou delimitar, aparece através >das‘wf1jatu;a§i:_o “chiste” o

lapso, 0 ato falho, 0 sonho ¢ o sintoma._

Entdo, deixando falar os pacientes, em primeiro lugar aqueles que
apresentavam paralisias ndo explicadas pelo anatémico-funcional, ainda que
a manifestagdo externa da paralisia fosse semelhante a outra onde encontra-
va-sc:) uma :la.us.:nl a:aténﬁco—funcional, Freud chega a compreender que 0
membro paralisado havia passado a simboli ; 3 mi
De maneira semelh:nte fal-;sé_ d‘:’:jﬂ;it‘%_‘;ﬁl:::a(}ao l‘e‘pl'lmlda- a
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correspondam & enurese como *‘signo’’, mas aquilo que faz a amarra Smﬂ?é-
lica serd dado pela histéria original e dnica de cada um, Para eliminar O.S“f"
toma, dever-se-4 trabalhar com estas representagdes simbélicas e seus signi-
ficados; ndo & necessdrio apelar a fungdo da micgao.

Laplanche diz que o sintoma *‘€ um sinal com significagio sunbdllca-
Nés, ao falarmos de sintoma, diferente do significado que possa ter esta pa-
lavra no uso comum ou no uso médico, estamos falando de algo que tem a
ver com o signo e com o sfmbolo.

No sfmbolo, a relagio significante-significado é menos arbitréria, € es-
sa arbitrariedade legaliza-se individualmente. Cada um, a partir de sua histé-
ria, irf conformando estas relacGes.

O sintoma alude e ilude ao conflito. O ilude para nic contitar com a
angdstia, mas ao mesmo tempo estd mostrando uma marca, assinalando, quer

“dizer, aludindo ao conflito. O sintoma € o retorno do rcpmmdo. 'E uma tran-

sagao que - tem a ver com uma luta entre insténcias conscnentes € mconsc:1en-

Pt — e i

tes, para que aquilo que se pretendeu e se pretende reprimir, mantenha-se re-
primido: niio & algo que sucedeu no passado e foi sepultado. H4 uma Iuta

‘constante, uma batalha permanente, para que o reprimido néo aparega. O
retorno do reprimido > aparece de forma transacional e substltutlva, através de

movimentos de condensagio e deslocamento. Met4fora e metonfmia. Em to-
do sintoma, diz Mannoni, hé “uma mensagem encapsulada, o sujeito est fa-

—————— e ——

lando atravé€s do sintoma com sinais de um cédlgo pouco ou nada comumcé—

vel. A Alude “e ilude. Denuncia e renuncia.
O cddigo que escolhe o sintoma para falar nunca € escolhido ao acaso.
Se o sintoma consiste em nao gpvféﬁder, se 0 lugar escolhido &€ a aprendiza-
gem € o atrapado a inteligéncia, estd indicando algo relativo ao saber ou

ocultar, ao conhecer, a0 mostrar ou ndo mostrar, ao ‘apropriar-se. Diz-se que

T cm—— e Uiiogip i A IO

<

AN
o sintoma é como um dlsfarce. Eu creio que em alguns problemas de apren- .
dxzagem o smtoma atua como um convidado engenhoso a uma festa a fanta-

(V !/4. v/

- ,;

sia que escolhers um disfarce de si mesmo, como forma de tornar mais diffcil —
a tarefa de descobrl-lo. Primeiro teria que descobrir, dar-se conta que esti

P ———

disfarcado, para em seguida pensar quem estd por tris da médscara. No sin-
toma de aprendizagem, a mensagem estd encapsulada e a inteligéncia atra-
pada; nao possui as palavras objetivantes, nem os recursos da elaboragio
cognitiva acham-se disponfveis. A crianga renuncia ao aprender, ou aprende
perturbadamente, marcando a construcao de sua inteligéncia e de seu corpo.
O sintoma-problema de aprendlzagem traz Z COnsigo, habniﬁﬁiﬁéﬁte,jerturba—
goes instrumentais expressas no corporal . 3 medida em que esta atrapada a
possibilidade de aprendere ‘esta instala-se na infancia, perturbari conse-
qiientemente a estrutura cognitiva e a imagem corporal. -

aniteim
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ndizagem
Especificidade do sintoma-problema de apre

um caréter diferente € uma especifici.

tem
O sintoma na aprendizagem Aparentemente nio & um

tomas.
dade particular em relagdo aos outros sin
conver
toma conversivo, ndo h4 uma ¢
. atrap,a é a mtehgencxa, e mais precnsamente a capamdade de
“al. O que se em uma fungao corporal. A estruty-

apre do corpo n
aprender, que nao € uma parte g aprendllagem é umm
hgente como a estrutura desejame

ra inteligente forma parte d do 1ncon501ente,
em que participam tanto a 2 estrutura inte cor

ambas inconscientes. )
Em segundo lugar, o atrapado no sintoma-pr oblema de ap.re'ndlzagem é
smo efeito a paralisia que apri-

uma estrutura genética. Ndo produzem 0 me | :
siona o brago, € a que atrapa a inteligéncia. O brago nio poderia chegar a

deter seu crescimento como o faz a inteligéncia. Nao poderfamos encontrar
'um brago de cinco anos em uma mulher de trinta anos, cCOmo t.ampouco pode-
rfamos encontrar um brago transformado em diferentes nfveis, expressando
um sintoma histérico, pois o brago € uma estrutura organica. Poderfamos, ao
contririo, encontrar-nos com uma mtehgencxa detida ou transformada em dl-
ferentes nfveis de desorgamzagao, brdduto de um smtoma instalado no mo-

mento de seu desenvolvunent_o.

Metaforizo a inteligéncia atrapada como um preso que constréi sua
prépria cela. Nao 0 puseram no cércere contra sua vontade. Certamente o

condenaram 2 pnsao, porém ele construiu os barrotes e € ele quem m tem a

chave para poder sair. De fora podemos ajudé-lo mostrando que o mundo

nio € perigoso, que & melhor sair, que ele pode libertar-se, que nao € culpa-

_do, mas o tnico que poderé abrir a porta € ele, por dentro. O smtoma—prO-
" blema de aprendizagem € a 1ntehgenc1a _detida, construindo ) de forma cons-

rsdo clara, , dnica ou pontual a0 corpo-

tante seu apnsxonamento. T

Inibi¢do cognitiva

A inibigdo cognitiva divide com o sintoma uma etiologia onde o que

Hma sio o5 Frmm e OO O Sintom:
pr ma s3o os fatores individuais e familiares, ¢ quer dizer, a articulagdo do or-
ganismo, o corpo, a mtehgencxa €eo

;hqmg{lp_. _Ijli casufstica encontrei uma

de,s‘?JQ na histéria original de um ser



Assim como dizfamos que o sintoma € a volta do reprimido, a inibigao
implica uma repressao exitosa. Para fazer uma inibigao, requer-se um aparato
Psiquico mais evolufdo do’ que para fazer um sintoma; por isso nas criangas €
mais comum ver sintomas do que inibices cognitivas. A inibigdo cognitiva
tem a ver com uma ewtagao, nio com uma transformagao dg__f_U__r_lg_QO- No
sintoma er encontramos transfoxmagao, condensagao [ deslocamcntos, nz}_l_!fE__E_
¢d0 encontraremos dxmmuxgao, evitagdo ao contato com o objcto do pensa-
mento. Nio & caracterfstico da i inibigdo a alteragio no pensar, mas o evitar o
pensar. Nio vamos nos encontrar com alteragées no aprender, como por
‘exemplo a omissao, alteragao de letras ou dificuldades pontuaxs tipo discal-
culia, mas o pensar em seu conjunto e o aprender seré evitado. Freud explica

e
que a inibi¢do, em geral, tem a ver com ‘uma sexuallzagao da fun¢ao inibida.

Freud nio fala « de 1mblgao~?6§r—ut1va. Nés estamos usando a termmologla
psicanalftica para aplici-la A problemética da aprendizagem. Cremos que
quando est4 sexualizado o pensar, o conhecer, o aprender, € possfvel produ-
zir-se um tipo de inibigdo que chamamos inibigdo cognitiva. Pode estar se-
xualizado o objeto de conhecimento e a funcao, ou o processo que rodeie es-
se objeto, inibindo-se o aprender. O conhecer implica aproximar-se do ob-
jeto c{c_) conhecimento, porém o objeto do conhecimento pode estar sexuali-
zado e por este motivo, sexualiza-se também o conhecimento, Sexualiza-se a
elaboragao objetlvante € entdo evita-se usd-la. Os casos de inibigao cognitiva
vao ser mais diffceis de abcf)}aja}pcflb-i;anto de vista psicopedagégico do que
os sintomas; a abordagem vai ser, além do mais, diferente.

A modalidade de aprendizagem na inibicdo em geral, remete a uma di-
minui¢do apresentando-se como hipoassimilagio/hipoacomodagio. Ao con-
trdrio, no sintoma, a modalidade de aprendizagem vai aludir ao conflito e ao
desequilfbrio, apresentando-se como hlperassmulagao/lnpoacomodagao ou,

ao inverso, como hipoassimilagio/hiperacomodagio.

Fracasso escolar por problema de aprendizagem reativo

O determinante em sua producgio tem a ver com_fatores externos 2
crianga ou ao adolescente. Resulta, por exemplo, a m4 insergdo no meio
educativo, ou modificado certo > vinculo ensinante—aprendente, poder4 supe-

rar-se o transtorno de aprendizagem, J4 que ndo se instalou na estrutura in-

terna do paciente, nem se prendeu a esta sntuagao extcma com s1gmﬁca§oes

atrlbufdas inconscientemente pelo su3e1to ao aprendcr e ao conhecer ‘anterio-

res a esta determinante externa, O problema de aprendlzagem reativo nio

A INTELIGENCIA APRISIONADA 87




ente uma modalidade de apnendlzagem alterada, nem

lica necessariam e —_—
. imp ica Pato]dglca ao conhecer, nem uma mtehgéncxa

WWQ igencia
‘yngda. . .
contemos com estudos estatfsticos que permitam deter-

~ Ainda que nio >
.déncia desta patologia em relagdo 2 percentagem total da deman.

da nas instituiges, por minha experiéncia direta e a nfvel de supervisio h4
j4 15 anos, possO pensar que uns 50% das consultas podem ser atribufdas a
uma causa que nao € sintomética de uma familia € de um SU_}Clto, mas de uma

“instituigao sc s6c10—eﬂucat1va, que “expulsa o aprendente € promove o repetente
em~§ﬁ—zis duas vertentes (exitoso € fracassante).
~ H4 um repetente ‘exitoso (que nao se preocupa nem se o chamam de re-

): € 0 que se acomoda ao sistema, imita, nao repete O ano, mas repete

petente
_textos de outros, repete consignas, submete-se, nao pensa, mas m}!?}ﬁ}_ por-

que repete 0 que 0s outros querem. A este repetente nmguém encaminha 2
psxcopedagogxa, ainda que devesse estar em nossos principais objetivos de ™~

“trabalho preventivo.
H4 outro, a que se chama repetente por repetir de ano. O fracasso na

minar a inci

escolarizagao da maioria deles € um problema reativo a um sistema que nao

os aceita, que nao reconhece seu saber € 0s obnga a acumular conhecimen-

tos.
“A escola — diz Mannoni —, depois da famﬂia, converteu-se hoje no lu-
gar escolhido para fabricar neuroses — q"e sao “tratadas’ posteriormente em

————————

_escolas paralelas chamadas hospntaxs de dia”. lg_ﬂec__f_e‘sséno dizer que a
adaptagdo escolar — escreve F. Dolto — € agora, salvo raras excegdes, um
sintoma importante de neurose”. “‘Os analistas encontram-se com uma forma
nova de enfermidade que nio precisa ser ‘tratada’. Consiste na negativa de
adaptar-se, sinal de sailde da crianga que rechaca esta mentira mutiladora em

que a escolaridade o aprisiona,”
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