Dimensodes do processo de aprendizagem

O processo de aprendizagem n3o configura nem define uma estrutura como
tal, e o fato de certos acontecimentos serem passiveis de classificacao, sem confu-
sdo, sob o nome “‘aprendizagem’’ (4), se deve mais a sua fun¢do e modalidade, e no
melhor dos casos a sistematizagdo das varidveis intervenientes do que 3 sua assimila-
¢do a uma construcdo tedrica coerente.

Se a aprendizagem ndo é uma estrutura, ndo resta duvida de que ela constitui
um efeito, e neste sentido é um lugar de articulac3o de esquemas.

Nesse lugar do processo de aprendizagem coincidem um momento histérico,
um organismo, uma etapa genética da inteligéncia e um sujeito associado a outras
tantas estruturas tedricas de cuja engrenagem se ocupa e preocupa a epistemologia;
referimo-nos principalmente ao materialismo histérico, a teoria piagetiana da inteli-
géncia e a teoria psicanal itica de Freud, enquanto instauram a ideologia, a operativi-
dade e o inconsciente. Procuraremos abranger a vastiddo deste lugar de coincidén-
cia, através da descricdo de suas dimensdes.

1 —A dimensdo bioldgica do processo de aprendizagem

Em sua obra Biologia e conhecimento (5) Piaget assinala a presenca de duas
funcOes comuns a vida e a0 conhecimento: a conservacao da informacdo e a anteci-

4. Ver defini¢Bes de aprendizagem em L. Thorpe y A. Schmuller, Les théories contemporaines
de I'apprentissage et leur application & la pédagogie et & la psychologie, P. U. F., Paris, 1959,

5. Jean Piaget, Biolog/a y conhecimento: Siglo XX, Madrid, 1969. Ver também ’Los problemas
principales de la epistemologia de la biologia‘ em “ Logique et connaissance scientifique”, Ency-
clopédie de la Pléiade, Gallimard, Parfs, 1967, e “’Biogénesis de los conocimientos’’, em Episte-
mologia genética, A. Redondo, Barcelona, 1970.

15




cipacdo. A primeira refere-se & nocio de "“meméria’’, em cujo processo podem veri-
ficar-se dois aspectos: a aquisicdo da aprendizagem e a conservacdo como tal. Afir-
Ma que, mesmo para as aprendizagens mais elementares, ‘‘toda informacdo adquirida
desde o-exterior, 0 é sempre em funcdo de um marco ou esquema interno, mais ou
menos estruturado”. Isto explica o comportamento vital de exploragcdo espontanea
gue garante o ajustamento 6timo do individuo a cada situagdo, e garante também a
manutencdo de seus esquemas de reacio jé existentes. A mesma atividade assimila-
dora concilia as descriges feitas para demonstrar a formacéo de reflexos condicio-
nados e a dos condicionamentos ::...m:c_.:m:ﬂmmu:.. estes ultimos aparecem como des-
cobertas cujas relagSes s3o resultado de uma acdo sobre a realidade, que ¢ orientada
pela coordenacgdo de esquemas nascidos por um processo de diferenciacdo dos dados
sobre os quais estes esquemas se aplicam e aos quais se acomodam. J4 no terreno
das condutas sensério-motoras do lactante, Piaget insiste em que as estruturas do
conhecimento apresentam a caracteristica especifica de ser construidas, motivo pe-
lo qual ndo podem ser consideradas inatas; apesar do carster hereditério da inteli-
géncia como aptiddo do ser humano. A heranga se inscreve no cérebro, na disponibi-
lidade morfoldgica de conexdes possiveis e na maravilhosa sintese da molécula DNA
e aparece programada em alguns reflexos instintivos que, como o da sucgdo, vio
desdobrar-se como mecanismos assimiladores das primeiras aprendizagens. A cons-
trucdo, embora prolohgue a modalidade assimilativa de toda cognigdo, implica si-
multaneamente um aspecto de experiéneia ou de manipula¢do do meio, e um as-
pecto de funcionamento enddgeno do sujeito, que tem relagcdo com a progressiva
estruturacdo da coordenacio de suas a¢oes.

Teriamos entdo trés tipos de conhecimento: o das formas hereditérias progra-
madas definitivamente de antemdo, junto ao contetdo informativo relacionado ao
meio no qual o individud atuars; o das formas l6gico-matemdticas que se constroem
progressivamente mmmc.sn_o estédios de equilibragdo crescente e por coordenagdo pro-
gressiva das agGes que se cumprem com os objetos, dispensando os objetos como
tais; e em terceiro lugar o das formas adquiridas em fungdo da experiéncia, que for-
necem ao sujeito informacdo sobre o objeto e suas propriedades. Se; como vimos,
os dois ultimos aspectos ‘prolongam o funcionamento do primeiro, também apare-
cem como mutuamente implicados, jé que, se por um lado, toda agdo € agao so-
bre um objeto, por outro lado esta agdo se desdobra com certa organizagdo, im-
pressa no marco das estruturas l6gicas que permitem uma correta leitura da expe-
riéncia.

Desde o ponto de vista biol6gico, & dentro do marco da epistemologia gené-
tica, haveria uma aprendizagem em sentido amplo, a qual consistiria no desdobra-
mento funcional de uma atividade estruturante, que resultaria na oo:m.ﬁcnmo defini-
tiva das estruturas operatérias esbogadas em tal atividade. Por outro lado, haveria
uma aprendizagem em sentido mais estrito que permite o conhecimento das pro-
priedades e das leis dos objetos particulares, sempre por assimilagio a essas estrutu-
ras que permitem uma organizagao inteligfvel do real.
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2 — A dimensdo cognitiva do processo de aprendizagem

Numa referéncia estritamente psicolégica 3 aprendizagem, P. Gréco (6), no
Volume VIl do Tratado de Psicologia E xperimental, dedicado a inteligéncia e apren-
dizagem, considera conveniente diferengar trés tipos de aprendizagem:

a) Em primeiro lugar, aquele na qual_o sujeito adquire uma conduta nova,
adaptada a uma situacdo anteriormente desconhecida e surgida dos sancionamentos
trazidos pela experiéncia aos ensaios mais ou menos arbitrarios do sujeito. O ensaio
e erro nunca séo completamente aleatSrios, e para que a experiéncia seja proveito-
sa, 0 ensaio e erro deve ser dirigido e o erro ou o0 éxito assumido em funcdo da orga-
nizacdo prévia, que como tal, demonstra ser incompetente ou correta.

b) Em segundo lugar existe uma aprendizagem da requlacio que rege as
transformag6es dos objetos e suas relagSes mutuas; nesta aprendizagem a experién-
cia tem por fungdo confirmar ou corrigir as hipSteses ou antecipacdes que surgem
da manipulagdo interna dos objetos. Os procedimentos chamados de realimentacdo,
podem ser compreendidos, incluindo na prépria defini¢3o dos esquemas de assimila-
¢do, os mecanismos de antecipagdo e retro-acio capazes de corrigir a aplicagdo do
esquema e promover a acomodagdo necesséria.

¢) Em Gltimo lugar temos a aprendizagem estrutural, vinculada ao nascimento
das estruturas l6gicas do pensamento, através das quais 6 possivel organizar uma rea-
lidade inteligivel e cada vez mais equilibrada. Ainda que n3o possamos considerar
tais estruturas como aprendidas, pois elas préprias se constroem na condic3o de to-
da a aprendizagem, a experiéncia cumpre, no entanto, a funcdo relevante e necessaria
de pdr em cheque os esquemas anteriormente constituidos e que demonstram em al-
guns momentos sua incompeténcia para dar conta de certas transformacdes.

Se consideramos, por exemplo, a experiéncia da conservagdo da quantidade
de liquido no transvasamento para uma vasilha mais estreita, vemos que a compen-
sa¢do intuitiva que satisfaz uma crianca de cinco anos, ndo é suficiente para ela seis
meses depois, até a opgdo, aos seis anos, de uma explicacdo mais definitiva e equili-
brada (por referéncia a um zero, quando diz: ““tem a mesma coisa, porque nio se
acrescentou nem tirou nada’). A experiéncia nos periodos de transicio, tem entdo
um papel negativo de acumular (aspecto guantitativo) contradicGes nos esquemas
usados, promovendo a necessidade de inaugurar outros esquemas mais equilibrados

(aspecto qualitativo); nos periodos de arraigamento ao esquema, o papel da expe-
riéncia é aplicar tal estrutura aos diferentes aspectos da realidade, gerando assim
multiplos esquemas, cuja coordenacdo permite a compreensdo do real e suas possibi-
lidades de transformacso.

3 — A dimensdo social do processo de aprendizagem

No nivel social podemos considerar a aprendizagem como um dos polos do
par ensino-aprendizagem, cuja sintese constitui o processo educativo. Tal processo

6. P. Gréco, Traité de psychologie expérimentale, t. VI, P. U. F., Paris, 1959,
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compreende todos os comportamentos dedicados 3 transmissdo da cultura, inclusive
os objetivados como instituicdes que, espec(fica (escola) ou secundariamente (famf(-
lia), promovem a educacdo. Através dela o sujeito histérico exercita, assume e incor-
pora uma cultura particular, na medida em que fala, cumprimenta, usa utensilios,
fabrica e reza segundo a modalidade propria de seu grupo de pertencimento.
Educar consiste entdo em ensinar, no sentido de mostrar, de estabelecer si-
nais, de marcar como se faz o que pode ser feito. Desta forma a crianca aprende a
expressar-se, a vestir-se, a escrever, e também a ndo se sujar, a ndo se atrasar, a nio
chorar. A maneira de fazer o que a educag3o prescreve, tem por objetivo a constitui-
cdo do ser que determinado grupo social precisa: ser respeituoso, limpo, pontual,
sem afetacOes, etc. Através da acdo desenvolvida e reprimida o sujeito incorpora
uma representacdo do mundo, ao qual por sua vez se incorpora e se sujeita.

Assim, toda transmissdo de cultura supSe uma amostra, uma selecdo de moda-

lidades de acdo cujo determinante €é a situagdio do educando na relagio de produ-
¢do, junto com outros fatores de nacionalidade, geragdo, profissionalizago, etc., de
sua familia e do seu grupo de pertencimento. Neste sentido, a aprendizagem garante
a continuidade do processo historico e a conservag3o da sociedade como tal, através
de suas transformacdes evolutivas e estruturais. Entretanto, também cumpre um pa-
pel relevante na implementacdo dessas transformagdes, pois é evidente que se os sis-
temas estabilizados precisam educar para conservar-se, 0s revolucionérios necessitam
educar, com mais razao ainda, a fim de conscientizar e motivar a militancia.

A transmissdo da cultura é sempre ideol6gica, na medida em que é seletiva e é
propria da conservacao de modos peculiares de operar, e portanto serve 4 manuten-
cao de estruturas definidas de poder. Métodos de anélise baseados no materialismo
historico (7) e apoiados em outros recursos particularmente inspirados na lingtifsti-
ca estrutural (8), permitem a den(ncia das representa¢Ges implicitas nos contedos
transmitidos; a anélise das formas e métodos de transmissdo torna-se mais dificil, e
encararemos sua critica desde o ponto de vista ideolégico e epistémico na ocasido
da programaca@o.

4 — O processo de aprendizagem como fungdo do eu (yo)

Foi preciso escolher entre a pulsdo e a civilizagdo, e a civilizacdo venceu.

Através da educacdo a civilizagdo pretende manter a pulsdo em seus trilhos,
e aproveitar sua energia em obras culturais. Sob o amparo desta trégua chamada
laténcia, reassegurado por um superego (superyo) definitivamente incorporado e,
portanto, sem riscos de ser perdido, e defendido em sua virtude pelo nojo e pelo
pudor, a crianca de cinco anos sepulta o fauno perverso de sua primeira infdncia na

7. Ver de M. Manacorda, Marx y /a pedagog/a moderna, Oikos-Tau, Barcelona, 1959.
8. E. Ver6n e outros, Lenguaje y comunicacién social, Nueva Vision, Buenos Aires, 1971,
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escuriddo da amnésia. O pensamento associativo permite ent3o resolver a pressdo
dos impulsos ao oferecer as demandas pulsionais vias que levam a satisfagOes substi-
tutivas, permitindo além disto, interpolar, entre a necessidade e o desejo, o adia-
mento que supde o trabalho mental (9).

W. Bion (10) considera que 0 ego (yo) é uma estrutura cujo objetivo é estabe-
lecer contato entre a realidade psiquica e a realidade externa, e postula uma fungéo
alfa capaz de transformar os dados sensoriais em elementos utilizaveis para ser pen-
sados, rememorados e sonhados. Estes elementos se agrupam numa barreira que per-
mite proteger a emogdo da realidade, e a realidade da emocdo, n3o permitindo in-
tromissdes mutuas que possam alterar 0 devaneio, ou alterar a compreensdo de uma
situagdo precisa.

Ao que parece, os elementos alfa s3o captados numa experiéncia emocione! s
integrados ao conhecimento como partes da pessoa; entretanto, haveria outros ele-
mentos, os beta, que entrariam no sujeito como “’coisas’ n3o digeridas, formando
assim um lastro ndo utilizavel nem pela imaginag3o, nem pela inteligéncia. Encon-
tramos aqui formalizada a distingdo entre o pré-consciente, de representacdes por
um lado, e de objetos inconscientes n3o verbalizados pelo outro.

A aceitacdo do real perante o principio do prazer é levada a efeito mediante a
funcdo sintética do ego (yo), ja que este é capaz de pensar e, portanto, de adiar o
cumprimento de um ato e de antecipar as condigdes em que este ato é possivel.
Também é concedida & mente a capacidade de discernimento, isto é, a possibilidade
de perceber 0 que convém e o que ndo convém, quanto aos diferentes fatores em jo-
go, evitando assim racionalmente a necessidade de reprimir. Outra possibilidade da
inteliggncia humana sem a qual seria impossivel deter a demanda impulsiva é a de
atender e memorizar, que pde o sujeito em atitude expectante com relacdo ao ex-
terior (11).

Podemos considerar que a aprendizagem redne num sé processo a educacao e
O pensamento, ja que ambos se possibilitam mutuamente no cumprimento do prin-
cipio de realidade. Entretanto, por mais que nos consolemos com as vantagens da
civilizacdo, com a maravilha da engenhosidade humana, por mais que nu s regozije-
mos no equilibrio do pensamento l6gico ou de uma obra de arte, a aceitacdo do real
— confessa Freud em 1911 (12) — se baseia sempre numa resignagdo. Desta forma,
diante da nocdo Kleiniana de "“capacidade de frustracdo’’, que caracteriza a satde
do ego (yo), teriamos a versdo de Lacan (13), para quem o ego lego) é essencial-
mente frustracdo. Se o ego (ego) é entdio uma instancia que submete (re-signa), con-

9.8, Freud, “Mas all4 del principio del placer’’, em Obras Completas, Vol |, Biblioteca Nueva,
Madrid, 1968,

10. W. Bion, Aprendiendo de /a experiencia, Paidds, Buenos Aires, 1966.

11. 8. Freud, "Los dos principios del suceder psiquico”, em Obras Completas, Vol. 11, Bibliote-
ca Nueva, Madrid, 1968.
12. 8. Freud, "El aparato psiquico y el mundo exterior’, em Obras Completas, Vol. 111, Biblio-

teca Nueva, Madrid, 1968.
13. J. Lacan, "E| estadio del espejo’ e *'Funcidn y campo de la palabra”’, em Lectura estructu-
ralista de Freud, Siglo X XI, Buenos Aires, 1971,

19



i,
e T e ot g

e

vém tomar este vocabulo no seu sentido de ‘‘voltar a significar’’, como ato que per-
mite conformar-se e, portanto, ser frustrado. Desde a mesma perspectiva jd ndo faz
sentido falar do “‘ego (yo) substantivo como organizado sobre o principio da reali-
dade, e se deve partir da funcdo de desconhecimento que o caracteriza em todas
suas estruturas”. O interesse deste ponto de vista é a atencdo prestada ao reverso da
aprendizagem, isto é, ao que se oculta quando se ensina, ao que se desprende quan-
do se aprende.

A simples revisdo do sentido da aprendizagem desde diferentes niveis de inter-
pretacdo da realidade evidencia a dificuldade para compreendé-la como objeto Gnico
e cientifico (14), j& que a sintese ndo se d4 a nivel tedrico e sim no fendmeno. Eo
sujeito aprendendo que pertence a um grupo social particular passivel de ser defini-
do estruturalmente por meio de materialismo dialético, com um equipamento men-
tal geneticamente determinado e cumprindo uma continuidade bioldgica funcional,
e isto para cumprir o destino de outro; entretanto, mesmo a equagdo que possa re-
solver esta coincidéncia individual, ndo pode considerar-se ainda como uma constru-

¢do, embora dela se aproxime paulatinamente.

14. G. Bachelard, E/ esp/ritu del conocimiento cient/fico, Siglo XXI, Buenos Aires, 1972,
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