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Modalidade de
aprendizagem

Modalidade de aprendizagem

Em cada um de nés, podemos observar uma particular “modalidade de
aprendizagem™, quer dizer, uma maneira pessoal para aproximar-se do co-
nhecimento e para conformar seu saber. Tal modalidade de aprendizagem
constréi-se desde o nascimento, e através dela nos deparamos com a angustia
inerente ao conhecer-desconhecer.

A modalidade de aprendizagem € como uma matriz, um molde, um es-
quema de operar que vamos utilizando nas diferentes situagdes de aprendi-
zagem. Se analisarmos a modalidade de aprendizagem de uma pessoa, vere-
mos semelhangas com sua modalidade sexual e até com sua modalidade de
relagdo com o dinheiro. Pois a sexualidade, como a aprendizagem e até a
conquista do dinheiro, sdo maneiras diferentes que o desejo de possessido do
objeto tem para apresentar-se.

NG6s, no momento do diagndstico, pretendemos fazer um corte que nos
permita observar a dinimica da modalidade de aprendizagem, sabendo que
tal modalidade tem uma histéria que vai sendo construfda desde o sujeito e
desde o grupo familiar, de acordo com a real expernéncia de aprendizagem e
como foi interpretada por ele e seus pais. No diagndstico tratamos de obser-

var, desnudar e comecar a esclarecer os significados da modalidade de
aprendizagem,
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observamos: a) A imagem de si mesmo

Para descrever a modalidade, -
aticamente as figuras ensinantes pai e

como aprendente; como agem fantasm .
mie. b) O vinculo com o objeto de conhecimento. c) A histéria das aprendi-

zagens, principalmente algumas cenas paradigmiticas que fazem a novela
pessoal de aprendente que cada um constréi. d) A maneira de jogar. e) A

modalidade de aprendizagem familiar. ‘
Ainda que a modalidade de aprendizagem em um paciente com proble-
mas para aprender costuma ser sintomética, € por isso lhe dificulta aprender,

por outro lado também algo lhe permitiu e lhe permite aprender. Portanto, no

DIFAJ vamos tratar de investigar como fez para aprender o que aprendeu.
Além disso, como observamos que a modalidade de aprendizagem do

sujeito na infincia est4 entrelacada com uma ‘‘modalidade de aprendizagem
familiar’’, trataremos de observar as caracterfsticas deste modo familiar de
aproximar-se ao nao conhecido. Ocultam, escondem, se escondem, valorizam

o segredo, comunicam-se com o conhecido, etc.?
Diferenciamos “modalidade de aprendizagem” de ‘“‘modalidade da in-

teligéncia”. A aprendizagem € um processo em que intervém a inteligéncia,
o corpo, o desejo, o organismo, articulados em um determinado equilfbrio;
mas a estrutura intelectual tende também a um equilfbrio para estruturar a
realidade e sistematiz4-la através de dois movimentos que Piaget definiu co-

mo invariantes: assimilagdo e acomodagao.

Assimilacao — acomodacao: adaptagio biolégica

“Toda consci€ncia tem uma histéria, que a vincula com o esquematis-

”” 1

mo da agao, e por af com o organismo’’.
O organismo se sustenta e cresce por meio de ti'ansagées com seu am-
biente. Trata-se de um processo de adaptagio, que acontece cada vez que um
intercdmbio particular entre o organismo e o meio modifica o primeiro. A in-
corporagao de substancias nutritivas, a alimentagio, € um exemplo deste in-
tercdmbio adaptativo. Analisaremos este processo de adaptagdo e veremos
que h4 dois componentes que podem distinguir-se de um modo conceitual:
assimilagdo e acomodagao. '
Assimilagdo: O organismo para poder incorporar a seu sistema os valo-
res alimentares das substincias que absorve, deve transform4-las. Por exem-
plo, um alimento duro e com uma forma clara, no momento de comegar a ser

ingerido, serd transformado em macio e amorfo, Ao ocorrer o processo de
! J. Piaget, Biologia y conocimiento, Siglo XX1, Madrid, 1969,
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digestao, a substincia perderi sua identidade original até converter-se em
parte da estrutura do organismo,

' Em resumo, a assimilagio € o movimento do processo de adaptagdo

pelo qual os elementos do ambiente alteram-se para ser incorporados 2 es-
trutura do organismo.

Acomodagdo: O organismo, ao mesmo tempo que transforma as subs-
tancias alimentfcias, para poder incorpor4-las, transforma-se também ele
mesmo. Assim a boca (ou o 6rgao correspondente conforme a espécie) deve-
ré abrir-se, 0 objeto devera ser mastigado e os processos digestivos devem
adaptar-se as propriedades qufmicas e ffsicas particulares do objeto. Em sfn-
tese, a acomodag@o € o movimento do processo de adaptag3o pelo qual o or-
ganismo altera-se, de acordo com as caracterfsticas do objeto a ser ingerido.
Piaget observa que, ainda que os detalhes dos movimentos assimilativos ou
acomodativos vao variando, h4 uma invariabilidade em sua apresentacio, em
qualquer processo de adaptagio de todo ser vivo. Estas constantes propor-
cionam o vinculo fundamental entre a biologia e a inteligéncia.

De minha parte, eu acredito que també&m proporcionam a arquitetura

para a atribuicdo simbélica de significages pessoais aos processos de
aprendizagem individuais.

Adaptacgio inteligente: assimila¢io — acomodagio

O operar intelectual em seu aspecto dinimico, também & caracterizado
pelos momentos de assimilagdo e acomodagdo. Assim, um processo inteli-
gente, no qual a assimilagdo e a acomodagdo se achem em equilfbrio, sem
que uma delas predomine excessivamente sobre a outra, constitui uma adap-
tagdo inteligente (Piaget).

Todo ato de inteligéncia, por mais simples e rudimentar que seja, supGe
uma interpretagdo da realidade externa, quer dizer, uma assimilagio do ob-
Jeto por conhecer a algum tipo de sistema de significados existentes no su-
Jeito. Igualmente, todo ato de inteligéncia, por mais elementar que seja, su-
poe um enfrentamento com as caracterfsticas do objeto, quer dizer, uma
acomodagao as demandas ou requerimentos que o mundo dos objetos impoe
ao sujeito,

Sara Pafn observa a constituigao de diferentes modalidades nos proces-
Sos representativos cujos extremos podem ser descritos como: hipoassimila-
¢ao/hiperacomodagao, hipoacomodagio/hiperassimilagao.
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r. a andlise da modalidade da inteligéncia,

. s conclusées sobre a modalidade de
em seu operar, permite-nos chegar a certa

aprendizagem e a estabelecer correlagdes com df:terrmr'ladas P a}tOIOgias'
a realizar diagndsticos diferenciais (sinto-

Desta maneira pode ser util par ; . S
ma-inibigﬁo-prolr),lcc):dma de aprendizagem reativo-oligofrenia-oligotimia). Po-
dalidade de operar a inteligéncia de acordo

derfamos falar, talvez, de uma mo i -
ssimilag@o e a acomodagao. As-

com o tipo de equilfbrio alcangado entre' a a . As
sim. entio, como se podem encontrar atividades predominantemente assimi-
4 ’

lativas como o jogo, € outras predominantemente acomodativas como a c6pia
de um desenho ou o cumprimento de uma consigna, taml?ém PO.demos en-
contrar pessoas que agem cognitivamente de um moc%o hiperassimilativo e
outras hiperacomodativamente. Mas como a inteligéncia € somente uma das
estruturas que intervém no processo de aprendizagem, e de outra forma ndo
se pode separar do desejo e da corporeidade, na andlise de um sujeito em
particular preferimos falar de modalidade de aprendizagem e nao de modali-
dade de inteligéncia. |

Podemos descrever a hipoassimilagao como uma pobreza de contato
objeto empobrecidos, deficit ld-

Levando em conta O anteno

com o objeto que redunda em esquemas de

dico e criativo. e o
A hiperacomodagdo: pobreza de contato com a subjetividade, superes-

timulagdo da imitagdo, falta de iniciativa, obediéncia acritica as normas,
submissdo. Lamentavelmente, a modalidade de aprendizagem hipoassimilati-
va/hiperacomodativa € a vedete de nosso sistema educativo. Muitos ‘‘bons-

alunos’’ encontram-se nesta situagao.
A hipoacomodagio: pobreza de contato com o objeto, dificuldade na

internalizacdo de imagens, a crianga sofreu a falta de estimulag@o ou o aban-

dono.
A hiperassimilagio: predomfnio da subjetivizagdo, desrealizagdo do

pensamento, dificuldade para resignar-se.

Aprendizagem: assimila¢do — acomodacio

| qual szn:)io?::: (:rZ: iem'lnft(:r?]al Supoe uma modalidade de aprendizagem na
}: modativos. Assim quilibrio entre 0s movimentos assimilativos e 0s aco-
| ) » por exemplo, se € apresentada a uma crianga de 8 anos,
com fes(;as caracterfsticas, a lamina I do CAT (trés pintinhos em frente a uma
aTlnnetza,o :e (lilir;xolz;dac;;te:uemente repres.entada, uma figura de galinha) poderé,
pintinhos estavam tq € conte uma histria a partir do desenho, dizer: “Os

omando sopa. A mamée galinha cuida deles. Antes esta-
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vam correndo pelo parque. E como estavam cansados € com fome, fo@ Paffl
a mesa. Depois vai vir um amigo do maior e vao visitar outros galinheu'os. .
Ou entdo: “Os trés pintinhos estavam muito tristes porque a mie nao quena
dar-lhes de comer. Antes estavam olhando TV e os pais haviam safdo para

passear’’.
Uma crianga da mesma idade que tenha estruturado uma modalidade de

aprendizagem hiperacomodativa/hipoassimilativa, poder4 dizer: “Trés pinti-
nhos. Estdo comendo. H4 uma tigela. Uma colher. Uma galinha grande. Es-

tao af comendo. Na tigela h4 comida’’.
O seguinte € o relato de uma crianga com uma modalidade hiperassi-

milativashipoacomodativa:
“Os pintinhos estavam comendo, veio um gato grandinho e quis es-

panté-los, os pintinhos ficaram bem juntinhos. Um deles sabia voar, entdo se
foram voando, chegaram ao pafs das mariposas, juntaram-se todas as maripo-
sas e foram com os pintinhos até o mar”’.

Os problemas de aprendizagem, ancorados sobre uma estrutura psicéti-
ca em geral, mostram-se através desta modalidade. Nos problemas de apren-
dizagem da ordem do sintoma, encontramos também majoritariamente esta
modalidade, apesar de que hajam sintomas que se estruturam sobre uma mo-
dalidade hiperacomodativa/hipoassimilativa. _

Uma crianga, também de 7 anos, que apresente uma modalidade hi-
poassimilativa/hipoacomodativa pode ter a seguinte resposta ante a mesma
lamina do CAT: “Pintinhos” (siléncio), ‘“‘tem os pintinhos”’ (siléncio), ‘‘nao
sei mais”’.

Em geral, as inibigbes cognitivas apresentam uma modalidade hipoas-

similativa/hipoacomodativa.
Os problemas de aprendizagem reativos ao sistema educativo n3o su-

poem uma alteragido na modalidade de aprendizagem que implique um dese-
quilfbrio. O isomorfismo, entre as invariantes funcionais (assim chamadas
por Piaget) assimilacdo-acomodagéo, tanto a nivel organico como cognociti-
vo, ndo se d4 quanto aos contetddos, nem aos 6rgios que intervém nos pro-
cessos (ndo existe nada em comum entre uma por¢ao de sobremesa para co-
mer € uma teoria cientifica para conhecer), senio quanto aos processos, as
fungGes (existe uma equivaléncia funcional entre 0os movimentos que o orga-
nismo deve fazer para comer a sobremesa e os que deve fazer a inteligéncia
para compreender uma teoria).

A atribuigdo simbélica pessoal de significado ao processo de aprendiza-
gem vai recorrer, como o faz o sonho, aos restos diurnos, a um reservatdrio
de cenas em movimento que t8m a ver com a alimentagio: movimento de in-
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arrebatar, mastigar a presa como uma fera, tomar como um bepg

. alimento com prazer... Guardar o que se necessita
e ioat © ue nao serve, depois do processo de digestao, k.
; Engolir dolorosamente e vomitar,

corporagao,
a mamadeira,
do alimento e eliminar O
golir vorazmente € vomitar.

As significagées do aprender

a experiéncia como cootdc?nadorz} de grupos de trata-
4tico- durante estes dltimos cinco anos, e da partj-
s vivenciais psicodramiticas sobre ¢
que aparecem com insisténcia asso-

A partir de minh
mento psicopedagdgico did > dut
cipagio em numerosas experiencia
aprender, deparei-me com certas cenas

ciadas 2 cena de aprender. . ) '
Cenas relativas 2 alimentagao, 3 incorporagdo em geral, ao pedir, ao

receber, ao olhar, ao buscar, ao recordar, ao apropriar-se, estas cenas pode-
riam resumir-se em duas vertentes: a) diferentes atitudes ante o que € do ou-

tro e o préprio; b) diferentes atitudes ante o oculto. o .
Logo pude observar como tais cenas se referiam a atribuigao de signifi-

cados para o aprender, universais 8 nossa cultura, e como estas atribuigdes
se modificavam e alteravam nos pacientes com problemas de aprendizagem-

sintoma.
Ante o perigo que implica aceder ao conhecimento e a angiistia que o

acompanha, h4 diferentes safdas possfveis. Aprender, ir construindo o saber,
apropriar-se do conhecimento é uma delas. Outro caminho possfvel € fazer
um sintoma, um problema de aprendizagem ou uma inibi¢do cognitiva.

Algo da ordem do segredo estd presente em toda busca de conheci-
mento, pois o objeto a conhecer est4 oculto e esta dificuldade implica um de-
safio, um estimulo ao desejo de conhecer. A mesma situagio que motiva o
movimento em dire¢do ao conhecimento pode tingir de perigo e principal-
mente de culpa, o acesso a0 mesmo; por fim, a modalidade de aprendizagem
€ também a forma caracterfstica de cada um para revelar o oculto. H4 moda-
lidades fébicas, manfacas, obsessivas, de aproximar-se do nao conhecido,
mas ql.lalquer destas circunstncias ndo implica um sintoma-problema de
aprendizagem. As modalidades de aprendizagem estdo necessariamente liga-
das 2 estrutura da personalidade,

- . ¢ aprendizagem,
cial de aftlculage‘io entre a elaboragio su
o o » ol

$40 que outorgue o suj

deveremos focalizar o ponto €Spe”

bjetivante e objetivante. Analisare-
da inteligéncia, mas daremos impor-
eito a esse operar,
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Um sintoma-problema de aprendizagem vem instalar-se sobre uma mo-
dalidade j4 existente, que o sujeito construiu desde o nascimento, em que
intervém significagées ainda anteriores a ele mesmo. O sintoma emerge da
modalidade prévia, mas vai modificando-a, principalmente estereotipando-a
e enrijecendo-a.

Podemos diferenciar modalidades de aprendizagem normais de moda-
lidades de aprendizagem sintomé4ticas.

Construgio de uma modalidade de aprendizagem sintomatica

A existéncia de algo oculto & inerente 2 busca do conhecimento. No
poderia ser portanto esta situagdo, nem ainda o fato de que o conhecimento
esteja escondido desde o real (por exemplo, porque assim o possuidor o de-
termine), causa da constru¢do de uma modalidade sintomé4tica. Assim, por
exemplo, no século passado, no qual a informacao sexual estava vedada e
inclusive podia ser um segredo para a infancia e a adolescéncia, nem todos
os meninos tinham problemas de aprendizagem, apesar desta falta de infor-
magao, ou ainda da informagao falsa.

. A existéncia do segredo em si ndo é o causante da modalidade sinto-
mética de aprendizagem. O sintoma em geral gera-se em uma situagao que
xg'lo permite reconhecer a existéncia do segredo. Familias que nao permitem
revelar o segredo, mas que reconhecem sua existéncia, geram outro tipo de
sintomas, mas nao necessariamente na aprendizagem. H4 uma diferenca entre
0_‘‘ndo posso djzer-tg ou o paaguero dizer=te’’ do pm
WWa pela pergunta do filho por-
que ja se ocupou bastante para calar as perguntas da crianga.

Continuando com o exemplo da sexualidade no século passado, as
criangas nao tinham a informagao, mas podiam, entretanto, elaborar teorias
sexuais que lhes permitiam simbolizar sobre esse segredo. Nao tinham uma
informagio sobre como nasciam as criangas, porém isto ndo impedia que eles
a inventassem. As teorias sexuais infantis eram construidas da mesma manei-
ra.que o fazem as criangas de hoje, tendo a informagao cormreta. Existe a pos-
sibilidade de simbolizar o que se oculta (porque o outro ndo o quer mostrar),
mas nao o que esti oculto porque o aprendente nao pode ou niio o quer re-
velar. Seja porque a crianca nio pode dar conta do oculto, ou porque ‘“‘con-
venceu-se” de que ndo hd nada oculta.

Simbolizar possibilita, por exemplo, elaborar uma teoria, equivocada
Ou nao, sobre a situagdo mantida em segredo. Enquanto o paciente com pro-
blemas de aprendizagem, ante o segredo, coloca-se num lugar de onde nio
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pode aproximar-se ou nio pode reconhecer que existe um segredo, ou cré
que ele ndo tem direito de saber sobre o oculto, e além do mais, estende este
nao poder saber a outros temas.
O sintoma-problema de aprendizagem implica o fracasso da simboliza-

Gao ante a anulagao do desconhecimento. .

O sentimento de pengo concomitante a toda busca do conhecimento e a
angistia que transpassa a necessidade de conhecer sao c?muns a todo ser
humano e dizem respeito 3 cisdo constituinte do mesmo, criando um ser cas-
trado, um ser que joga constantemente com o desejo de nao depender a'xbso-
lutamente de ninguém ou depender absolutamente de outro. Sendo a crianga
humana um dos filhotes que maior dependéncia tem dos pais, faz esta situa-
¢do mais dramdtica. ‘“‘Necessito depender de outro’’, mas também ‘‘desejo
ndo depender nunca deste outro, do qual necessito depender’’. Este jogo tem
a_ver com a aprendizagem. A aprendizagem implica 0 mandato do outro de
reproduzir certo modelo e é construfda em um vinculo.

Apropriagao

A aprendizagem € um processo que se significa familiarmente, ainda
que se aproprie individualmente, intervindo o organismo, o corpo, a inteli-
géncia e o desejo do aprendente e também do ensinante, mas o desejo & ne-
cessariamente o desejo do outro.

A inteligéncia processa, através da elaboragao objetivante, os movi-
mentos de aproximacao e apropriagao do objeto, classiﬁcando—o, seriando-o,
incluindo-o em alguma estrutura hierérquica e de classe, enquanto que o de-
sejo tende a apropriar-se do objeto, incluindo-o em alguma met4fora prépria
(elaboragio subjetivante). ' ' '

No aprender, interatuam a elaboragio objetivante e a subjetivante.

O sintoma instala-se sobre uma modalidade e essa modalidade tem uma
construgdo pessoal a partir dos quatro nfveis (organismo, corpo, inteligéncia
e desejo) da histdria pessoal e da significagio dada A mesma, A modalidade
opera como uma matriz que est4 em permanente reconstrugao e sobre a qual

vao se incluindo as novas aprendizagens que vao transformando-a, mas de
qualquer maneira a matriz permanece como estrutural.

O sintoma cristaliza a modalidade de aprendizagem em um determinado

momento, € a partir daf esta perde a possibilidade de ir transformando-se e
de ser utilizada para transformar.
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O sintoma implica colocar em outro lado, jogar fora, atuar o que nao se
(,) pode simbolizar, enquanto que a simbolizagdo permite ressignificar® € a res-
significagdo possibilita que a modalidade possa ir se modificando. Ao nao
poder estabelecer este processo de ressignificag@o interno a prépria modali-
_dade de aprendizagem, esta modalidade fica enrijecida, impedindo ou difi-
cultando a aprendizagem de determinados aspectos da realidade. A interven-
gao psicopedagégica ndo se dirige ao sintoma, mas a poder mobilizar a mo-
dalidade de aprendizagem. A partir de tal mobilizagao, vamos relativizando
os fatores que constroem o sintoma.
la _Aprender € apropriar-se, apropriagdo que se d4 a partir de uma elabo-
ragio objetivante e subjetivante. A elaboragio objetivante permite apropriar-
se do objeto ordenando-o e classificando-o, quer dizer, por exemplo, reco-
nhecer uma cadeira pondo-a na classe ‘“‘cadeira”, quer dizer, tratando de usar
o que a iguala a todas as cadeiras do mundo. Por outro lado, a elaboracao
subjetivante tratard de reconhecer, de apropriar-se dessa cadeira, a partir da-
quela dnica e intransmitfvel experiéncia que haja tido o sujeito com as cadei-
ras.

Aprendemos o que € uma cadeira, por exemplo, nio sé a partir do con-
ceito de cadeira, ainda que o necessitemos, mas também a partir da histéria
de trocas ceth cadeiras que cada um de nés teve, das imagens, das lembran-
cas e das fantasias sobre esse objeto.

2 A palavra ressignificar tem trés sentidos diferentes: a) dar um significado diferente; b) reafirmar,
voltar a afirmar, firmar, pdr a firma € c) resignar-se, aceitar a realidade.
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